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FRUHES (FREMD)SPRACHENLERNEN IST SCHLUSSEL ZUM BESSEREN
VERSTANDNIS DER WELT

Fremdsprachen zu beherrschen ermdglicht die Toaadere Welten zu 6ffnen, wobei die
Erstsprache der Schliissel dazu ist. Unter Fremdspnzerstehen wir in unserem
soziokulturellen Kontext auch Nachbarsprachen (BytPolnisch, Ungarisch oder auch
Slowakisch), die in vielen Kindergéarten oder Schileute gleichzeitig auch
Begegnungssprachen sein kdnnen (siehe MehrspradhilgkKindergarten 2011: 11f.). Die
Sprache ermoglicht uns die wertvolle Erfahrung achen, mit Menschen aus anderen
Kulturen zu kommunizieren, sich auszutauschen widz verstandigen. Dieser
gegenseitige Austausch der Weltansichten fihrBeueicherung und Entfaltung der eigenen
Personlichkeit. YWenn ich andere Sprache spreche, spure ich dievedenen Nuancen
meiner Personlichkeit, ich empfinde mich als leligndlan kann sogar sagen, dass ich mich
vollstandiger fuhle, wenn ich die Mdglichkeit halveginer anderen Sprache zu sprechen
(Eva Hellen Willengger in Schaffner, 2012: 13)

In der heutigen globalisierten Welt gibt es kaurmbtehen, die sich der Bedeutung der
gegenseitigen Kommunikation nicht bewusst wares.Pddagoginnen, Erzieherinnen und
Eltern wissen wir, dass es fur die Zukunft uns&ieder notwendig ist, aulRer Erstsprache
(friher Muttersprache genannt) noch weitere Fremad$en zu beherrschenKinder
entwickeln mit der Erstsprache ihre eigene Persbkkeit, ihr Selbstbewusstsein, und ihr
Zugehorigkeitsgefuhl zur Familie(Krumm 2008:7, zitiert nach Mehrsprachigkeit im
Kindergarten 2011: 61). Mit jeder weiteren Spra@kachbarsprache, Begegnugssprache,
Fremdsprache) entwickelt das Kind die Zugehorigkeieiner soziokulturellen Gruppe.
Dadurch kommt auf natirliche Art und Weise zur Hoklung der Offenheit gegeniber
anderen Kulturen

Sprachliche Entwicklung des Kindes beginnt in demHie und wird im Bezug auf eine
Fremdsprache (bzw. Zweitsprache) im Kindergartethapiter in der Schule fortgesetzt. Der
Kindergarten schafft dabei der Rahmenbedingungen, die den Kindie ersten
fremdsprachigen Begegnungen ermoglichen. Aus di€aemd sollte in unseren
Kindergarten und Volksschulen ein grof3er Wert quShen gelegt.

Robert Fulghum (2006) schreibt in seinem bekanBigh,, Alles, was ich fir mein Leben
brauche, habe ich im Kindergarten gelerhunter anderem auch diese Worte grinnere
Dich an Deine Lesebuicher und das erste Wort, dasgdlernt hast - das grof3te Wort aller
Worter: Schau' In Bezug auf die Sprachaneignung bei den Kleidkrn sollte dieses Zitat
fortgefiihrt werden und das Wort ,Schau“ durch weitergénzt, wie ,HOr zu und Verbinde®.
Die Kinder im Kindergartenalter haben eine einmalige Gelegenheit, eine Fremdsprache
oder ihre Grundlagen auf &hnliche (d.h. natirlicheund ungesteuerte) Art und Weise wie
die Erstsprache zu erwerben. Alles deutet darauf hin, dass Zweitsprachlerned--un

L Als Begegnungssprachevird jene Sprache bezeichnet, die durch die Spréateen zugegen ist, ohne die
Sprache der Mehrheitsgesellschaft (Erst- oder Zpeithe) oder eine Fremdsprache zu sein (vgl. Bo@ick,
Lins, Orlovsky & Wondraczek, 2011, S. 11).

Die Beschliisse der Barcelona-Resolution vom Mag22feuten auf die Forderung hin, dass sich die éind
wenigstens in zwei Sprachen aufRer der Mutterspramimemdglichst friihen Alter verstandigen kdnnemmia
diese spater die notwendigen sprachlichen undkiniterellen Kompetenzen besitzen.



lernerinnen, die im Alter von 3 bis 4 Jahren zustesr Mal in intensiven und regelmafigen
Kontakt mit dem Deutschen (oder einer anderen veit€prache) kommen, in zentralen

RANE UCENI (CIZiM) JAZYK UM JE KLi CEM K LEPSIMU POROZUM ENi
SVETU

Ovladat cizi jazyky umatije otewit brany do jinych ssti, pricemz prvni jazyk je kéiem.
Pod pojmem cizi jazyky rozumime v naSem socioknltarkontextu také jazyky soused
(ném¢inu, polstinu, md&arstinu nebo i slovenstinu), které mohou byt dnemoha
mateskych $kolkach nebo Skolach zardveké jazyky vzajemného setkavaniyto jazyky
nadm umo#uji ucklat hodnotné zkuSenosti gi@zenou komunikaci s lidmi z jinych kultur a
vymeénu informaci a porozuémi. Tato vzdjemna vydma pohled a nazoit na s¥t vede k
obohaceni a rozvoji vlastni osobnostKdyZ mluvim jinymi jazyky, citim tyané nuance mé
osobnosti, citim se byt zZivou€iovek dokonce mizerict, Zze se citi komplel$i, kdyz ma
moznost mluvit jinymi jazyky.'Eva Hellen Willengger podle Schaffner 2012, 9. 13

V dneSnim globalizovaném & sotva existuji lidé, ki€ by si neu¢domovali dilezitost
vzajemné komunikace. Jako pedagogoveé, vychovateldi@ vime, Ze pro budoucnost
nasich dti je dilezité ovladat kror prvniho jazyka (élve nazyvaného mat&ina) jest dalsi
(dva) jazyky.,D éti si s prvnim jazykem rozvinou svoji vlastni osidinsvé sebédomi a
swij pocit soundlezitosti s rodinouKrumm 2008: 7, citovano podle Mehrsprachigkeit im
Kindergarten 2011:61). S kazdym dalSim jazykemylam sousetl jazykem setkavani se,
cizim jazykem) rozviji dé& pocit sounalezitosti s dalSi sociokulturni skupindimto
piirozenym zjisobem dochazi k rozvoji ot&nosti Wici jinym kulturam.

Jazykovy rozvoj ditte z&ina v rodig a pokra&uje cizim jazykem (sousedni z&nve Skolce
a pozdji ve Skole. Skolka vytvid k tomuto procesu ramcové podminky, ktetteth umozni
prvni cizojazg¢né setkani. Z tohotoigtodu by ve Skolkach a na prvnim stupni Skélarbyt
jazykam vénovana velka pozornost.

Robert Fulgham napsal ve své znamé kniZgegchno, co opravdu pétbuji znat, jsem se
naucil v mate‘ské Skolce'kromg jiného taky tato slova“.vzpome si na své knizky a na
prvni slova, ktera ses'il— nejwtsi slovo vSech slov: divej.$&e vztahu k jazykovému
osvojovani by il byt tento citat doplén a slovo ,divej se* dopbno jeS¢ o ,poslouchej a
spojuj si*. Déti ve véku materskeé Skoly maji jedin€nou piilezitost osvojit si cizi jazyk a
jeho zaklady podobnym zmgisobem (fFirozenym a neaizenym) jako prvni jazyk.

Erwerbsbereichen noch wie Erstsprachlerner- undefeginnen vorgehen kénnen. Dies
unterstreicht einmal mehr, wie sinnvoll es ist, t@hgst frith mit gut durchdachter und
systematischer Férderung zu beginnen.” (Rosemaaiey] 2008: 11)

2 Jako jazyky" vzajemného setkavani se“ azijame ty jazyky, které jsou pouzivany mdimi pii vzajemném
setkdvani a nejsou ani jazykegtsinovym (prvnim, tj. matskym, a ani druhym, tj. jazykem uzivanym v okoli)
a ani jazykem cizim.

Podle z&uri konference v Barcel@rz lrezna 2002 by se #ty déti od raného $ku umst dorozungt v nejmént
dvou jazycich, aby si pojl mohly osvoijit potebnou jazykové a interkulturni kompetence.



WIE KONNEN WIR ARGUMENTIEREN, WENN JEMAND FRAGT: WA RUM
SOLLTEN DIE KINDER FRUH EINE FREMDSPRACHE ERLERNEN?

» Sprache zu lernen ist fur die Kinder keine zukunitsd berufsorientierte Zielsetzung,
sondern ein Mittel zum Erforschen ihrer Welt.

» Die Kinder machen eine friihe Erfahrung mit der f@ime an der interkulturellen
Verstandigung.

» Die Kinder erleben die Zielkultur durch typischei&g, Lieder, Reime, Gedichte und
Geschichten.

» Die Kinder erleben den frihen dynamischen Austausitieiner anderen Kultur, die
vor allem durch die Sprache vermittelt wird.

» Die Kinder erlernen die Sprache in realen Situaio(in unserer Region durch die
Partnerschaften mit den 6sterreichischen Kindeggawter Schulen).

« Die Kinder gewinnen eine positive Einstellung gagssr dem Neuen und
Unbekannten.

« Die Kinder bilden positive Geflihle gegenuber emaderen Sprache und dadurch
auch gegenuber der Kultur, die durch diese Spreetmittelt wird

* Frihe Mehrsprachigkeit leistet einen wesentlicherrBg zur Wertschatzung der
sowohl eigenen als auch der Umgebungsmehrspradhigke

* Die Kinder machen eine neue Lernerfahrung.

» Die Kinder erlernen die Sprache nicht wie die negidErwachsenen auf traditionelle
Art und Weise (Lehrbuch, Ubungen), sondern &hnlighdie Erstsprache.

» Die Kinder reagieren auf die fremdsprachigen Impulsekt, ohne zu Ubersetzen.

* Die Kinder lernen, in den kommunikativen Situatiorsprachlich und kulturell
angemessen zu reagieren.

* Anhand dieser Vorgehensweise geniel3en die Kingeerditen Lernerfolge.

« Die Kinder gewinnen das Gefuhl, dass das Spracdteetwas Natirliches und
Muheloses ist, auch wenn es sich in unserem Fplac8en handelt, die grol3e
strukturelle Unterschiede zum slawischen Spracatfpeisen.

* Die Kinder haben SpalR am Sprachenlernen.

* Die positiven Erfahrungen mit der Sprachverwendiimgen zur Erh6hung der
inneren Motivation.

« Keine Sprache ist fur die Kinder schwer.

» Die Kinder profitieren von der Gewinnung Lernstaén, die fir das weitere
Sprachlernen erforderlich sind.

» Den Kindern gelingt ein einfacher Zugang zu deukstirellen Grundlagen einer
Fremdsprache im Sinne, Grammatik, Aussprache undséhatz.

» Die grofiten Erfolge sind vor allem im Bereich deés\térstehens und Nachsprechens
zu beobachten.



» VSe naznéuje to, Ze dici se druhému jazyku, Kiese poprvé dostanou do pravidelného a
intenzivniho kontaktu sém¢inou (nebo jinym jazykem) vesku 3 az 4 let, v centralnich
oblastech &eni mohou postupovat jakdi piceni se prvnimu jazyku. Tim jé§ednou
zdiraziujeme, jak je smysluplné, &as promysSlenou a systematickou podporou corfhegd
(Rosemarie Tracy, 2008: 11

JAK M UZEME ARGUMENTOVAT, KDYZ SE N EKDO PTA: PROC BY SE
DETI M ELY UCIT BRZY CIZi JAZYKY?

e WCit se cizi jazyk neni pro&ti vzdaleny cil a otazka budouciho vyuziti v povi)ale
prostedek ke zkoumani okolniho&a.

» De¢ti ziskaji ranou zkuSenost gasti na interkulturnim porozumi.

» Déti zaziji cilovou kulturu pomoci typickych her, pisrymi, basnéek a ghibehu.

» Déti zaziji ranou dynamickou vy#énu s gislusniky jinych kultur, které jsou
zprostedkovany pedevsim jazykem.

» D¢ti se wi v naSem regionu cizi jazyk v realnych situaciiity dkontaktu s
partnerskymi rakouskymi Skolkami nebo Skolami.

o De¢ti ziskaji pozitivni postoj &i novému a neznamému.

» Déti si vytvaeji pozitivni pocity ve vztahu k jinym jazykn a tim i kulturam, které
jsou jazykem zprogedkovany.

* Rana cizojaz§nost fFispiva vyrazg k ocaiovani vicejaz§mosti vlastni i okolni.

o D¢ti ziskaji zkuSenosti scenim se.

» Déti se nedi jazyk jako ¥tSina dosplych tradeénim zpisobem (s &ebnici a
cvicenimi), nybrz podohkhjako prvni jazyk pirozers.

» D¢ti reaguji na cizojaziné impulsy pimo bez pekladani.

« D¢ti se wi adekvats jazykow a kulturrgé jednat v komunikénich situacich.

» Diky t¢tmto postugm si dti uZivaji prvni Uspchy v weni se cizimu jazyku.

» De¢ti ziskaji pocit, Ze tit se cizi jazyky je &co pirozeného a snadného, i kdyz se
jedna v naSemifpadt o germansky jazyk, ktery se 2ma liSi od jazyka slovanského.

» Déti uceni jazyka bavi.

e Pozitivni zkuSenosti s uzivanim jazyka vedou kesewy vnitni motivace.

* Pro cti neni zadny jazyketky.

» D¢t profituji z osvojeni si &ebnich strategii, které jsou zafmdti pro dalSi ¢eni se.

» Détem se dé jednoduchy fistup k jazykovym strukturam ciziho jazyka ve smysl
mluvnice, vyslovnosti a slovni zasoby.

* NejVvétSi usgchy jsou pozorovanyipdevsim v oblasti poslech s porozumim a
opakovani.



» Die Kinder werden fur Sprachen auf verschiedenesnEb sensibilisiert (Phonetik,
Grammatik, Wortschatz), was spater signifikantdié&r Entwicklung der eigenen
Sprachproduktion ist.

Die Kinder entwickeln auch sprachliche Automatismued Stereotype auf kognitiv-
imitativem Weg, was sich auch positiv auf die sp&igprachproduktion auswirkt.

* Nachweislich kann bis zum Alter von sechs Jahrea eweite Sprache akzentfrei
erworben werden.

» Bis zur friihen Pubertéat (cca. bis zum 10. Lebems}jadnnen Syntax und
Morphologie erworben werden.

* Die Kinder haben SpalR am Experimentieren mit deaye.

* Durch die erlebte Mehrsprachigkeit kommt es zurpkaigung eines effektiven und
integrativ arbeitenden Sprachzentrums im Gehirn.

* Frihe Mehrsprachigkeit tragt zur komplexen Entfajtaer Personlichkeit des Kindes
bei, bezlglich aller gewlinschten Kompetenzen.

» Die fruhe Mehrsprachigkeit &ndert dem Kind das Ireted gibt ihm weitere Denk-
und Handlungsinstrumente in die Hand.

» Die Kinder sind fahig, problemlos zwischen mehres@nachen zu unterscheiden,
wenn diese von einer Person situationsbezogenasspr werden.

Die wichtigsten Grinde des friihen Fremdspracheaterim Kindergarten (im Alter von
2,5 bis 6) kann man in folgende Gruppen aufteilen:

* psychologische und padagogische,
* interkulturelle,
» sprachenpolitische.

‘Q_uuélle: Pixabay

3 widlok, 2010, 13



» D¢ti jsou senzibilizovany pro jazyky nézanych drovnich (fonetické, gramatické a
slovni zasob), coz je pozdi signifikantni pro rozvoj vlastni jazykoveé prodzek

» Deéti rozvijeji také jazykové automatizmy a stereotigognitivné-imitativnim
zpasobem, coZ se projevi pagidpti jazykové produkci.

» Prokazatel& si Ize do ¥ku Sesti let osvojit timto Zipobem cizi jazyk zcela bez
akcentu.

e AZ do puberty (ca do 10 letku) si Ize |épe osvojit syntax a morfologii.

» Déti bavi experimentovat s jazykem.

» Diky prozitku s vicejazgnosti se rozviji v mozku efekti¥ra propojes pracujici
jazykové centrum.

* Rana vicejazgnost fFispiva ke kompletnimu rozvoji osobnostidti, ve vztahu ke
vSem Zadoucim kompetencim.

» Rana vicejazgnost néni ditti Zivot a poskytuje mu dalSi instrumenty pro mysla
jednani.

» Déti jsou schopné rozliSovat mezi vice jazyky, polaal pouzivany jednou osobou
adekvats pro situaci.

Nejdalezitejsi divody pro rané osvojovani cizich jaziykve wku mezi 2,5 a 6 lety) lze
rozcklit do nasledujicich skupin:

* psychologické

* interkulturni

» jazykové politicke.

Zdroj: Pixabay



MOGLICHE GRUNDLAGEN FUR UNSERE ANTWORT, WENN JEMANBRAGT:
WIE LERNEN DIE KINDER EINE SPRACHE?

1. PSYCHOLOGISCHE UND PADAGOGISCHE LERNSPEZIFIKA

Eine weitere Sprache zum bereits bestehenden Repatifzunehmefrbedeutet nicht nur

die Erweiterung der eigenen kommunikativen Mogkdek, oder die Akzeptanz der neuen
kognitiven Herausforderung sich ein neues Sprat¢bsyanzueignen. Es bedeutet eine neue
Weltanschauung zu akzeptieren, neue soziale Diorarsizu erleben, ein neues kognitives
Instrument und ein neues Niveau des eigenen icbsgichen. Die mehrsprachige
Erziehung bedeutet einen Unterschied — &ndert diem #as Leben*

Das Lernen aus der Sicht Psychologie bedeutetdiiKinder das Erforschen ihrer Welt mit
allen Sinnen, auf spielerische Art und Weise, dieam Herausforderungen werden mit Spali3
und Begeisterung aufgenommen.

Zu weiteren psychologischen Vorteilen gehort, dhsKinder keine Hemmungen zum
Sprechen haben. Die Kinder machen bedeutende Rottsem Nachsprechen von Satzen
und Texten und Nachahmen vom sprachlichen VerhdlienKinder sind exzellente
Beobachter, ,neue Worter und grammatischen Strukéur erwirbt das Kind anhand der
Beobachtung des kommunikativen Verhaltens der Gegrspartner.® Eine
Kindergartenleiterin hat gesagbDu musst die Kinder nicht erziehen, die macherhdic
sowieso nach.”

Die Kinder beobachten alles um sich herum, analgsjeziehen davon Schlussfolgerungen
und Hypothesen, die dann im Weiteren Uberprift eerés ist ihre einzige
Uberlebensstrategie. Von unseren sprachlichen Angen nehmen die Kinder nicht nur
Worter wahr, sondern auch alle parasprachlicheteMitvie Intonation, Tempo, Rhythmus
der Sprache und sprachliche Situation, die durcivexdale Mittel begleitet werden. Anhand
dieser Kenntnisse entwickeln die Kinder die Verstedstrategien, die die ersten Schritte zur
erfolgreichen Kommunikation bedeuten. Diese Erfagan bilden eine Grundlage fiir die
spatere selbstandige Sprachproduktion in der Freradse.

Die neuesten neurolinguistischen Untersuchungegeredass hohe Plastizitat des Gehirns
im Kinderalter (ungefahr bis zum 8. Lebensjahr)l@ogische Voraussetzung fiir effektive
Sprachaneignung ist. Ein Kind wird mit einer immam#$/enge von Nervenzellen gebdten
Bereits ein Embryo besitzt in der 21. LebenswocB8d.000/mn? Nervenzellen, wobei bei
einem Erwachsenen diese Zahl erheblich sinkt (80200/mrd). Das Lernen im

Allgemeinen ist also rein biologisch gesehen niemderes, als Kreieren von Verbindungen —
Synapsen (neuralen Kontaktstellen) — im neurale,Neobei die relevanten mit der Zeit
gefestigt werden und die redundanten sich dagegfisan. Die héchste Synapsendichte
weist das menschliche Gehirn vom 2. bis zum 6. hsjaér auf.

Ist das Kind in diesem Alter den Impulsen einerterein Sprache ausgesetzt (z.B. im
Kindergarten), kann man noch vom bilingualen Eg@rdieser Sprache sprechen.

4 Sokolova (2013, S. 45), freie Upersetzung der Aato
5> Zacharova (2013, S. 27), freie Ubersetzung deorut
6 Overmann (2005, S. 75)



Dieses Erlernen hat den Vorteil, dass sich im Gethieser Kinder mit der Zeit ein effektives
und hoch entwickeltes Sprachzentrum herausgelhilitetlas sowohl fiir das jetzige als auch
zukunftige Fremdsprachenlernen verantwortlich ist.

PODKLADY PRO NASE ODPO¥DI NA OTAZKU: JAK SE DETI UCI JAZYKY?

1. PSYCHOLOGICKA A PEDAGOGICKA SPECIFIKA U CENi

Pridat dalSi jazyk k stavajicimu repertoammamena nejen rozeni vlastnich komunikaich
moznosti nebo akceptovani novych kognitivnich \gesjit si novy jazykovy systém.
Znamena to akceptovat novy pohled n&,sxazit novou socialni dimenzi, dosazeni nového
kognitivniho nastroje a noveé Ura¥mlastniho ja. Vicejazpé vychova znamena rozdil -mn
diteti zivot.”

Uceni z pohledu psychologie znamena p#th zkoumat swvj sveét vSemi smysly hravym
zpisobem, nove vyzvy jsouimany pomoci zabavy a s nadSenim.

K dalSim psychologickym vyhodam patze dti nemaji zabranyipmluveni. Ceti délaji
dulezité pokroky v opakovanicva texti a i opakovani jazykového chovaiiéti jsou
excelentni pozorovatelé ,nova slova a gramatickeéktury si dit¢ osvoji diky pozorovani
komunikac¢niho chovani partned pii rozhovoru.” Jedna titelka ze Skolkyekla: ,Nemusis
déti vychovavat, stephte budou napodobovat.”

Déti pozoruji vSechno kolem sebe, analyzufiad zawry a hypotézy, které potom jsou
ovéiovany. To je jejich jedina strategiéegiti. V naSich vyjatenich vnimaji &i nejen slova,
nybrz také vSechny para-jazykové ptedky jako intonaci, tempo, rytmus jazyka a
jazykovou situaci, které jsou provazeny nonverlmaimirostedky. Na zaklagtéchto znalosti
déti rozvijeji strategie porozueni, které znamenaji prvni kroky k ggmé komunikaci. Tyto
zkuSenosti vytvieji zaklad pro pozisi samostatnou produkci v cizim jazyce.

NejnowjSi neurolingvistické vyzkumy ukazuji, Ze vysokagiicita mozku v &tském wku
(ptiblizné do 8. roku Zivota) je biologickymiedpokladem pro efektivni osvojovani si ciziho
jazyka. Dit se narodi s nesmirnym mnozstvim nervovychitkubDokonce jiz embryo ma

v 21. tydnu Zivota 1.000 000/nfmervovych buik, piicemz totosislo u dosplych jedindi
vyrazre klesa (az k 30.000hm?). Uéeni neni zisté biologického pohledu nic jiného nez
vytvareni spoji — synapsi (neuronanich spojeni) v neuronalnivatkteré ty dlezité se

c¢asem posilni a ty redundantni (nadibgis) se naopak ztrati. N&pgi hustotu synapsi
vykazuje lidsky mozek veeku od 2 do 6 let.

Je-li dit vystaveno v tomtodku vlivu dalSiho jazyka (n&pve Skolce), Ize hovi jeS€ o
bilingvnim osvojovani tohoto jazyka.

4

Toto weni ma tu vyhodu, Ze se v mozku tohoteétdivytvai casem efektivni a vysoce
rozvinuté jazykoveé centrum, které je zodpadwe jak za satasné, tak i budouci cizojazye
uceni.




Nach Overmann (2005: 75-79) prageiiie bilinguale Kinder bei dem zusatzlichen Erlereener
weiteren Sprache kein zusatzliches Netzwerk admdriede weitere Sprache implementiert wird,
sondern die dritte Sprache in das erste, und zwaisprachige Netzwerk, im Broca-Areal
integriert[...] wahrend beim spéateren Erwerb einer zweiten Spradee lbeim spéaten Bilingualismus
keine neuronale Anknipfung an das urspringlichearale Sprachen-Areal Brocazentrums
stattfindet, kann das Gehirn bei friihen bilinguatalegten Nervenzell-Netzen offensichtlich beim
Erlernen einer dritten Sprache den Vorteil beziehein neues Netz auspragen zu missen. Ein
originarer Bilingualismus konstituiert somit ein f¥eerk im Broca-Areal, das fir das Erlernen
weiterer Sprachen funktional ausgerichtet‘ist

Diese bilingualen Kinder haben dann spater keindlBme, von einer Sprache in andere
umzuschalten, weil die Sprachzentren fir jede $@r&ooperieren und sich sowohl in der
Sprachrezeption als auch Produktion unterstitzen.

Je friher die Kinder die ersten Erfahrungen mit der fremden Sprache gemacht haben, desto
effektiver wird das weitere Sprachlernen aus qualdtiver Sicht.

An dieser Stelle ist es wichtig zu bemerken, dés&thder auch davon profitieren, dass der Kontakt
mit einer Sprache aus einer anderen Sprachfamilieanisch, germanisch, ugrofinisch), als der
Erstsprache, gebildet wird. Aus dieser Sicht igedw vorteilhaft, dass sich die Kinder aul3er Eabli
noch eine Nachbarsprache aneignen. Durch einehesolontakt schon im friihen Alter kommt es
zur weiteren gualitativen und quantitativen Auspiriggdes Sprachzentrums im Gehirn und
Herausbildung eines anderen mentalen Lexikand seiner grammatischen
Vernetzungsmoglichkeiten, die die Strukturen destdprache sinnvoll erganzen.

Untersuchungen zeigen auch, dass die Spatlernéeigieich zu den Frihlernern zwar ahnliches
Niveau imWortschatz (semantische Kompetenaber nie in deGrammatik (morphologisch-
syntaktische Kompetenz) udissprache(phonischen Kompetenz) erreicht haben.

Was dieAussprachebetrifft, werden die Kinder mit der Fahigkeit gebo, alle Laute der Welt zu
erlernen. Untersuchungen haben bewiesen, dasskiflder schon kurz nach der Geburt die einzelnen
Laute wahrnehmen und unter ihnen sogar untersahé&iitenen. Sie sind vor allem aber von der
Melodie der Sprache und unterschiedlichen Stimrasaifiert. Zwar verstehen sie noch nicht die
Bedeutungen, aber sie kdnnen bereits Stimmen uréuSehe unterscheiden. Sie reagieren vor allem
auf die Stimme ihrer Mutter und erkennen sogar balt den Unterschied zwischen ihrer Erstsprache
(oder Zweitsprache) und einer anderen SpracheAbuersartigkeit der Laute wird relativ frih
wahrgenommen, die Forschungen haben bewiesenbeasts Sauglinge auf eine andere Sprache als
die der Mutter mit veranderter Saugfrequenz beiiltteBtreagieref

Der sprachliche Input, der aus der sozialen Umgglles Kindes kommt, wird mit der Zeit nur auf
bestimmte Laute und Intonationsmuster begrenztabBgers klingenden phonetischen Erscheinungen
werden bereits wenige Monate nach der Geburt gfilind nicht mehr vom Kind wahrgenommen.
Auch wenn fremde Laute gehért werden, werden sie @bir durch bekannte ersetzt — so entstehen
die spateren Aussprachefehler.

Eine weitere Tatsache, die flr das friihe Fremdgprdernen spricht, ist, dass die Sprechorgane ihre
Formbarkeit verlieren und sich auf die Ausspraciebekannten Laute einstellen. Mit der Zeit wird
es immer schwieriger fur die Sprechorgane, sichréeren Artikulationsbewegungen anzupassen.
Aneignung des Wortschatzes hangt mit der Entwigklder Aussprache eng zusammen.

7 Mentales Lexikon: die Art und Weise, wie das Gehpkabular und die Bedeutung der einzelnen Waorter
organisiert.
8vgl. Priicha (2011, S. 36)



Podle Overmanna (2005:75-79) sigdnmlingvni cti pii nasledném &eni dalSiho jazyka
nevytvéeji ukitou dalSi & spoji, do které by implementovaly dalsi jazyk, nykietitjazyk
integruji do té prvni dvoujazpé sit spoji v oblasti mozku, ktera se nazyva Brocovo
centrum. B pozcdjSim weni se ciziho jazyka nebo druhého jazyka (tj. jazykerym mluvi
okoli, v emz jedinec Zije), tj. P poz&jSim bilingvismu se jiz nekona propojenit®/pdnim
jazykovym centrem v Broc@wblasti mozku. Vyhodou osvojovani si dalSiho jazpk
véasném zalozZeni gihervovych spdj je to, Ze nemusi mozek zakladat dalSispioji.
Originalni bilingvismus zaklada timto @gobem v Broco¥ oblasti mozku $ispoji, ktera je
funkéné uzpisobena k &eni se dalSich jazyk

Tyto bilingvni déti proto nemaji pozgji problémy s pechazenim z jednoho jazyka do
druhého, protoze jazykova centra spolupracuji pagi se jak v recepci, tak v produkci
jazyka.

Cim difve déti ziskaji zkuSenosti s cizimi jazyky, tim efektivi§jsi bude i jejich pozdjsi
jazykové weni z kvalitativniho pohledu.

Zde je dilezité podotknout, Ze&tl profituji rovnéz z toho, Ze kontakt je t#¥en pomoci jazyka
z jiné jazykové rodiny (romanské, germanské nebrofirgské) nez je ta, do niz gajejich
prvni jazyk. Z tohoto pohledu je velmiiposné roviZ to, Ze dti si osvojuji krong

anglictiny, ktera je pro &cizim jazykem, také jazyk sousedni Zemiky takovému kontaktu
jiz v raném ¥ku dochazi k dalSimu kvalitativnimu i kvantitatiomi rozvoji jazykového
centra v mozku a k rozvoji dalSiho mentalniho lexik (slovniku) a moznosti jeho
gramatickych propojeni, které jazykoveé strukturymho jazyka smyslupthdophuji.
Vyzkumy ukazuji, Ze pozgBi zatatek weni ve srovnani s ranymdc&kem vede sice

k obdobnym vysledkm v oblasti @eni seslovni zasolé (sémanticka kompetence), ale jiz ne
v oblastimluvnice (morfologicko-syntaktickd kompetence) awieslovnosti(fonicka a
fonetickd kompetence).

Co se ty¢e vyslovnosti, dti se rodi se schopnosti ri@use vSechny hlasky sta. Vyzkumy
potvrdily, Ze novorozenci jiz kratce po narozenii simimat hlasky, a dokonce mezi nimi
rozliSovat. Jsou ale fascinovaredevsim melodii jazyka aznymi hlasy. Sice jest
nerozumi vyznamu, ale umi jiz rozliSit jednotliv@sy a zvuky. Reaguji hlagma hlas své
matky a rozeznaji dokonce brzy rozdil mezi jejimnpm a druhym nebo dalSim jazykem.
Rozdil mezi hlaskami je kojenci rozpoznavan relatibrzy, na jiny jazyk, nez je jazyk jejich
matky, reaguji nagklad zrmeénénou frekvenci saniipkojeni.

Jazykovy input, kteryifichazi ze socialniho okoli dfe, secasem omezuje nadié hlasky a
intonani vzorce. Ty, které & jinak, jsou jiz rekolik mésiai po narozeni ditem
odfiltrovany a nejsou vnimany. | kdyz jsou ciziskga sluchem identifikovany, jsou postupn
(jak ¢lovek dospivd) sluchovym organem zéminy za znamé — timto apobem pozégi
vznikaji vyslovnostni chyby.

DalSi skuténosti, ktera hovié pro rané teni se cizim jazykm, je to, Ze mluvni organy
ztraceji svoji tvarnost afzpiisobuji se vyslovnosti znamych hlas€lasem je pro mluvni
organy stale&zsi se fizpisobovat novym artikutaim pohytim. Osvojovani slovni zasoby
souvisi s rozvojem vyslovnosti velmi Gzce.

% Paul Broca (1824-1880) byl francouzsky chirurgrittoto jazykové centrum v mozku objevil. Protaljees
nazyvano podledhno.



Quelle: Pixabay.com

In den ersten Monatenbeginnen Babys mit ihrer Stimme zu spielen undxqaerimentieren,
indem sie lallen oder gurren. Das Sprechen wirtldaisn moéglich, wenn sie lernen, mit
ihrem Atem umzugehen. Eltern benutzen in der Konmkation mit ihren Kindern intuitiv

eine hdhere Stimmenlage, sie verlangsamen dast@ngoo, verwenden viele Vokale und
Ubertreiben die Intonation. Gleichzeitig ist diehrfache Wiederholung von grol3er
Bedeutung. Dank dieser Sprechweise (die in derlfaiur Ammensprache genannt wird)
gewinnen sie die Aufmerksamkeit des Kindes undkdad lernt, dass Menschen miteinander
kommunizieren und wie sie das machen. In der néaothase der erstsprachigen
Entwicklung erfahren Kinder, dass Woérter auch efeiedene Bedeutungen haben. Dabei
hilft, wenn Matter oder andere Kontaktpersonen &srhinhalte mit Kindern sprechen, die
das Kind gleichzeitig mit allen Sinnen erfassenrkésehen, héren und fiihlen kartfpurch
Zuordnungen von Begriffen und Gegenstanden werdehidungen zwischen Nervenzellen
in verschiedenen Teilen des Gehirns aufgebaut unthdviederholtes Auftreten werden sie
verstarkt. Man vermutet, dass in bestimmten Penathk spateren Entwicklung es besonders
sensible Phasen der sprachlichen Entwicklung miletenen sich sprachliche Strukturen im
Gehirn besonders rasant entwickeln. Sprechen unéddeuntersttitzen sich gegenseitig. Die
ersten drei Lebensjahre sind fur Kleinkinder insgieHinsicht sehr wichtig und beim
entsprechenden sprachlichen Input kdnnen Kindédat migr ihre Erstsprache (Erstsprache)
lernen, sondern sich auch auf eine nattrliche Wamskere Sprachen eignen, weil sie dem
Sprachenlernen gegenuber allgemein offen sind.

Das Einhalten grammatischer Regeln gehért zu dehtigsten ,Vorschriften” fir einen
verstandlichen Sprechverkehr. Man spricht auchmormphologisch-syntaktischer
Kompetenzals Teil der sprachlich-kommunikativen Kompetdbas Kleinkind erwirbt die
grammatischen Strukturmittel seiner Sprache inmil@geren Entwicklungsprozess, der
etwa den Zeitraum vom 18. bis 40. Lebensmonat wshfasdieser Zeit erwirbt es die
grundlegenden grammatischen Kompetenzen, die esiilmdglichen, seine Intentionen
korrekt mitzuteilenDies alles betrifft das natirliche Sprachangebdt, den Spracherwerb.

Kinder eignen sich Sprachen vorwiegend durch Imitabn der in ihrer Umgebung
gesprochenen Sprache an. Sie erlernen Sprachkhti@iszur Verstandigung mit ihrer
Bezugsperson. Aus diesem Grund ist es auch empfidgt, dass es beim Fremd- oder
Zweitsprachenerwerb immer eine Person gibt, diel&imit der jeweiligen Sprache
verbinden (funktionale Sprachtrennung). Der nattidiErwerb der Zweit- oder
Fremdsprache hangt mit der ganzheitlichen Entwrgkldes Kindes zusammen.

Das auf das Kind zugeschnittene Sprachangébpti() sollte die Persodnlichkeit des Kindes
ganzheitlich ansprechen und entwickeln. Das Kirfthdet sich in einer sozialen Situation,
bildet sich ein Bild von der Welt und erwirbt daloke Vorstellungen von den Mustern einer
oder mehrerer Sprachen. Im Kindergarten verlaufSgeacherwerb mit dem sprachlichen
Handeln parallel. Die Fahigkeit Sprachen zu leriseangeboren und Kinder sind deshalb
von der Geburt an fahig auf die Sprache ihrer Uragglzu reagieren.

Aus der Sicht der Padagogik und Didaktik des frilRemdsprachenlernens sind folgende
Charakteristiken der sprachlichen Angebote wichtig:

« Kinder lernen dadurch, dass sie das Gehdémpmu) verarbeiten und darauf reagieren.

10 argo, 2010, 389



V prvnich mésicichsi di€ hraje se svym hlasem a experimentuje s nim tirsj Beuka.
Mluveni je mozné az poté, co se diaovladat dychani. Rodk pouzivaji i komunikaci se
svymi cétmi intuitivné vysSi hlas, zpomaluji tempo mluveni a pouZivafiidicsamohlasek a
pieharji intonaci. Zarovaé ma velky vyznam vicenasobné opakovani. Diky torapisobu
mluveni (které je v odborné literdg&uozng&ovana jako baby talk nebo Ammensprache) ziskaji
rodice pozornost déte a ono sedi, Ze lidé spolu komunikuji a jak t&ldji. V dalSi fazi
vyvoje prvniho jazyka zjistidi, Ze slova majitizné vyznamy. ftom je dilezité, aby matky
nebo kontaktni osoby hokib o vécech, které éi zarovei mohou vnimat vSemi smysly
(mohou je vidt, slySet, citit). Diky fifazovani pojm a gredméta vznikaji spoje mezi
nervovymi butkami v iznyché¢astech mozku a opakovanim se upgiv Predpoklada se, ze
v uritych fazich poz&siho vyvoje se vyskytuji dité zvlast senzitivni faze jazykového
vyvoje, [i kterych se jazykové struktury v mozku rozvijeylase razantgd. Mluveni a
mysleni se vzéjengrpodporuji. Prvniit roky Zivota jsou z tohoto pohledu velmildzité a
pii odpovidajicim inputu si mohowtl osvojit nejen suj prvni jazyk, ale takéifrozenym
zpisobem jiné jazyky, protoZe jsodani se jazyku obeé&rotevreni.

Mriviw s

jazykovy kontakt. Mluvime taky morfologicko-syntaktické kompetencijako sodasti
jazykow-komunika&ni kompetence. Malé disi osvojuje gramatické struktury svého jazyka
v delSim vyvojovém procesu, ktery trva od 18. dorsice Zivota. V této dabsi osvojuje
zakladni gramatické kompetence, kterétditmoziuji spravié scklit své zamdry. To vSe se
tyka pirozené jazykové nabidky, tj. osvojovani.

Déti si osvojuji jazyky prevazre imitaci (napodobou)jazyka uzivaného v jejich okoli¢i

se jazyky jako prostdek k dorozurni se s kontaktni osobou. Z tohotivddu je vhodné,

aby @i osvojovani si druhého nebo ciziho jazyka exiskwesoba, kterou ditspojuje

s danym jazykem (furtki c€leni jazyki). Pfirozené osvojovani si druhych nebo cizich jazyk
souvisi s celostnim rozvojem é&.

Jazykova nabidkarfizpisobena déti (input) by mela oslovit a rozvijet osobnost &i¢

celostri. Dit¢ se nachazi v socialni situaci, vyitvai obraz o sété a osvojuje si fitom

piedstavy o vzorcich jednoho nebo vice jazyke Skolce probiha jazykové osvojovani
paralel& s jazykovym konanime{nnosti spojenou s pouzitim jazyka jako nastroje).
Schopnost se naitl jazyky je vrozena adi jsou proto od narozeni schopné reagovat na jazyk
a své okoli.

Z pohledu pedagogiky a didaktiky ranéR@ni cizim jazykm jsou dilezité nasledujici
charakteristiky jazykové nabidky:

« Déti se wi tim, Ze zpracovavaji slySené vjenmyput) a reaguji na®




» Die Qualitat und Quantitat des Inputs hat einerfl&ss auf den Lernerfolg,
beeinflusst die Konzentration und erhdht die Mdiaader Kinder.

* Den Kindern sollte genug sprachlichen Input aueguiNiveau gesichert werden (die
Sprache soll nicht unnatdrlich vereinfacht werden).

* Der Input soll komplex sein, d.h. den Kindern solleexte vermittelt werden, die
sowohl Trager der Aussprache, des Wortschatzesialsder Grammatik sind, die
sowohl verbal als auch nonverbal z.B. mit Bilddsayleitet werden.

* Je mehr Reproduktion unterstitzt wird, desto mehnérfolg erleben die Kinder.

» Parallelen mit der muttersprachlichen Entwickluotien bertcksichtigt werden, weil
beide Sprachen im Gehirn vernetzt gespeichert werde

« Sprache sollte moglichst konkrete alltdgliche Siaren eingebettet werden, sodass
das Kind mit der Sprache gleich den sozialen Kdnterbindet und die Mdglichkeit
hat, die erlernten sprachlichen Strukturen prakteaeszuprobieren.

* Wenn die erlernte Fremdsprache gleichzeitig Begegssprache in einem
Kindergarten ist, werden diese Mdglichkeiten umterei reale Situationen bereichert.

» Eine Fremdsprache ist eine neue Erfahrung fur diag, ks soll die Mdglichkeit
haben mit und in dieser Sprache in einer angstir@tenosphéare zu experimentieren.

* Fehler sollten als ein natirlicher Bestandteil ldesprozesses angesehen und nicht
direkt korrigiert werden.

* Sprachinput soll mit mdglichst vielen Sinnen walm@®@men werden

* Rhythmus und Musik unterstiitzen das Aneignen gesthen Akzente und
Intonationsmuster und des Wortklangs, Visualisigrder Bedeutung tragt zur
Einpragung der Wérter und Strukturen bei und das dnd Handeln mit und in der
Sprache beim Spielen lasst die konkrete Benutzen@drachelemente erleben.

* Freiwillige Sprachangebote im Kindergarten soliamier eine bunte Mischung von
Sprache, Bewegung, Spiel, Musik, Kunst und Expenieefreunde mithilfe der
Teamarbeit sein.

» Sprache soll in Verbindung mit Bewegung vermittgdrden. Spracherlernen in
Verbindung mit Bewegung unterstiitzt die Speichemeginhalte

* Die Konzentrationsspanne ist bei Kleinkindern wéggnkirzer, deshalb sollen kurze
Phasen der konzentrierten Arbeit mit den Phasekdspannung gewechselt werden.

* Freude am Lernen soll unterstitzt werden

* Multimediale Speicherung der Inhalte ist wichtigeKinder sind fahig, sich die
Inhalte (sowohl semantische, als auch grammatisiireh logische Vernetzungen zu
merken.

» Auf die Personlichkeit und Bedurfnisse der Kindatte eingegangen werden.

» Bei allen Kindern sollen ihre Gefluihle, Interessed &rlebnisse berucksichtigt
werden, damit sich Kinder beim Sprachenlernen Miatlen, Erfolg erleben kénnen
und fir das weitere Sprachenlernen positiv motivierden.

Das alles tragt dazu bei, dass sich das Kind zr eimzigartigen Personlichkeit entfaltet,
dass es neben seiner Sachkompetenzen auch saznialthkokative und lernmethodische
Kompetenzen entwickelt, so wie es im Bildungspiandie Kindergarten steht. Das frihe
Fremdsprachenlernen erfolgt in einer positiven werdrauensvollen Atmosphare. Kinder
lernen Lernen und mit neuen Impulsen bewusst ummgehe durch den Kontakt mit



« Kuvalita a kvantita inputu ma vliv na Usgch v weni, ovliiiuje koncentraci a zvysuje
motivaci ckti.

» Détem by ngl byt poskytnut dostatay jazykovy input na dobré arovni (jazyk by
nentl byt negrirozere zjednoduseny).

* Input by nEl byt komplexni, tj. dtem by nély byt zprostedkovany texty, které jsou
zarovei noski vyslovnosti, slovni zasoby, ale i gramatikykteré jsou provazeny
verbalre i neverbalg (nag. obrazem).

« Cim vice je podpienareprodukce, tim vice jsou &i Uspisné v @eni.

* Mg¢ly by byt zohledgny paralely s jazykovym rozvojem v prvnim jazycegtpze oba
jazyky jsou v mozku propojeny.

« Jazyk by ndl byt uplatrén v co mozna nejreédjsich situacich tak, aby dis uzitim
jazyka zarove navazovalocialni kontakt a mélo moznost natené jazykové
struktury vyzkousSet prakticky .

* Pokud je v skteré Skolce jazyk, kterému sé&tiduci, zarove jazykemvzajemneé
komunikace, jsou tyto moznosti obohaceny o dalSi realné sdua

* Novy jazyk je pro dit nova zkusenost, proto by¢fo mit moznost s timto jazykem
experimentovat v pratelské atmosfée beze strachu.

* Chyby by nely byt povazovany zarirozenou sowast u¢ebniho procesu a neig
by byt @gfimo opravovany.

« Jazykovy input by @& byt vnimatelny co moZndaejvice smysly

* Rytmus a hudbapodporuji osvojeni typickych akcér inton&nich vzoré a zréni
slov, vizualizace vyznatnprispiva k osvojeni slov a struktur a jazykové koreani
jednani ther dava moznost si jazykové elementy prozit v redirsituacich.

* Dobrovolna jazykova nabidka v m#tké Skole by rla byt vzdy fiznorodou srsici
jazyka, pohybu, hry, hudby, umgni a radosti z experimentovani pomoci teamoveé
prace.

» Jazyk by ndl byt zprostedkovan vespojeni s pohybemJazykové &eni ve spojeni
s pohybem podporuje uloZendalbnich obsahdo pandti.

» Délka soudtedni u malych dti je podstat# kratSi, proto by @y byt sttidany
kratké faze koncentrované prace s fazemi relaxace

* Mg¢la by byt podporovaneadost z weni.

o Je dilezité multimedialni uloZeni obsalndo pangti. Déti jsou schopné si je
zapamatovat diky logickym propojenim obs#&kemantickych, ale i gramatickych).

* Mg¢la by byt respektovana tak&obnost @ti a jejich poteby.

» U vSech dti by nely byt brany v Gvahu jejich pocity, zajmy a zazZitlapy se &i pii
jazykovém éeni citily dolte, mohlyzazit asgch a byly motivovany pro dalSiceni
se jazykm.

To vSe pispiva k tomu, Ze setl rozvijeji v jedinénou osobnost, ktera nméejen jazykoveé
kompetence, ale také sociaiakomunikaéni a metodicko-strategickeé tak, jak je to ve
vzaklavacim planu pro maitské skoly. Ran& vyuka ciziho jazyka probiha v pazit
atmosfée plné divéry. Déti se Wi ucit a vedome zachazet s novymi impulzy, které vznikaji
kontaktem s novym jazykem.



einer fremden Sprache vermittelt werden. Sie erldbeude an einer Kommunikation, die
nicht so nattrlich und einfach fir sie ist, wie Ki@mmunikation in ihrer Erstsprache.
Trotzdem geniel3en sie die Freude an der erfolgeriglommunikation, an der Entdeckung
der Welt durch andere sprachliche Mittel und dasd&ierkennungsgefunhl, falls ein bereits
bekanntes Wort, Phrase oder Struktur das Verstéeneuen Sprachmaterials unterstutzt.

2. INTERKULTURELLE BEGRUNDUNGEN

Durch den Kontakt mit einer anderen Sprache imrkiedalter kommt das Kind zu seiner
Identitatsentfaltung im dynamischen Austausch umddiseinandersetzung mit einer
anderen Kultur, die sich in der Akzeptanz der aaddfulturen und des kulturellen
Reichtums des Kindes aulRert — zur Wertschatzunyldarsprachigkeit.

Themen der Didaktik des interkulturellen Ansatzesiéhen sich nicht nur auf die
Vermittlung der Zielkultur im Sinne der Originaltex Lieder, Gedichte und Geschichten, der
Sitten und Brauche, sondern es wird das Bewussasiggebaut, dass alle Kinder unabhangig
vom Ursprungsland gleich sindAnerkennung der Mehrsprachigkeit soll im Kindergart
sichtbar, lesbar, hérbar und erlebbar setfDie Wahl der Fremdsprache hangt von
mehreren Faktoren ab, wobei es sehr wichtig ists d&cht eine, sondern mehrere
Fremdsprachen angeboten werden sollten (wenn aniersohiedlich intensiv).

Oft werden Sprachen mit hoher gesellschaftlichelitipcher und wirtschaftlicher
Anerkennung gewahlt. Die 6konomischen und soziokelken Aspekte sprechen eher fiir die
Nachbarsprachen. Ideal ist eine Kombination voereifrestigesprache mit einer
Nachbarsprache, was in den Tschechischen Kindergart Projekt BIG erreicht wird.

Die Mehrsprachigkeit stellt eine Voraussetzungdiégrkulturelle und sprachliche Vielfalt in
Europa dar. Zur Identitat des modernen Europadé@rgdie Kompetenz, zwischen den
verschiedenen Sprach- und KulturrAumen kommuniziesekbnnenDie entscheidende
Voraussetzung fur eine erfolgreiche Verstandigungni Europa ist die Kenntnis méglichst
vieler Fremdsprachen, die man in Europa benutzt.

3. SPRACHENPOLITISCHE BEGRUNDUNGEN

Die Sprachenvielfalt Europagd? zahlt zu den wertvollsten Bestandteilen des eurofsthen
Kulturerbes. Es ist aber wichtig, dass sich die EU-Blirger téadigen kdnnen, damit das
Zusammenwachsen von Europa zur Realitat wird. Aesett Griinden wird die Forderung
des Fremdsprachenlernens von der Européischen Kssiamiebenso wie von den
Mitgliedstaaten der Europaischen Union seit deer7dahren unterstitzt. Aber erst seit Mitte
der 90-er Jahtfé — hat sich die Europaische Union das Ziel geselien EU-Biirgern dazu
zu verhelfen, drei Sprachen, d.h. ihre Erstspracitezwei weitere Sprachen zu erlernen.
Daraus ergeben sich auch bestimmte Tendenzen unmaigien flr die Forderung der
Mehsprachigkeit:

* Fremdsprachenlernen fur alle (auch fur Kinder imd&@rgarten) zu ermdglichen

* Fremdsprachen das ganze Leben lang lernen (Kodespebenslangen Lernens)

11 Bildungsplan, S.19

121m Bereich des Europarates sind es Uber 80 Spranhaehr als 40 Landern

13 mit der Erarbeitung des WeiRbucheslfren und Lernen — auf dem Weg zur kognitiven lGehaft,
Europaische Kommission 1995)



Fremdsprachenlernen zur Beférderung des Zusammésess des demokratischen
Europas (Nachbarsprachen, Begegnungssprachen, $preanden)

Déti zazivajiradost z komunikace ktera pro & neni tak jednoducha @mzena jako
je komunikace v jejich prvnim jazyceidto vSak zaZivaji uspokojeni z &&pe
komunikace, objevovani s¥ta diky jinym jazykovym prosedkim a pocit
znameého, kdyZ je porozumi novému jazykovému materialu diky znamému slovu,
frazi nebo jazykové struktury mozné.

INTERKULTURNI OD UVODNENI

Diky kontaktu s jinym jazykem v ranéndku je u ditte dosaZzeno rozvoje jeho
identity prostednictvim dynamické vysmy a vypdadavanim se s jinymi kulturami,
coZ se projevuje akceptovanim jinakosti a kulturobohacenim dite —
prostednictvimuvédoméni si hodnoty vicejazy¥nosti.

Témata didaktiky interkulturnihaistupu k @eni a vydovani se vztahuji nejen na
zprostedkovani cilové kultury ve smyslu seznameni segsn@nimi texty, pisami,
basntkami a gibehy, zvyky a obyeji, ale taky vytvéenim \edomi, ZzevSechny dti
jsou sibez ohledu na to, z jaké z&mochazejirovny. ,Uznani vicejazinosti by
melo v matéské Skole byt viditelnéitelné, slySitelné a prozité Volba ciziho jazyka
zavisi na vice faktorechyipemz je velmi dlezité, aby nebyl nabizen jen jeden, ale
vice jazyki (treba i v tizné intenzi).

Casto jsou voleny jazyky s vysokym spaaskym, politickym a hospotkkym
vyznamem. Ekonomické a sociokulturni aspekty libspiSe ve prosigh jazyki
sousednich zemi. Idealnigpojeni prestizniho jazyka a jazyka sousdd coz je

v ¢eskych Skolkach, které jsou zapojeny do projeki@,Bl ispchem realizovano.

Vicejazynost fredstavuje fedpoklad pro kulturni a jazykovou rozmanitost v dpéc
K identitt moderniho Evropana gaschopnost ugt komunikovat v ramci a néig
raznymi jazykovymi a kulturnimi oblastmiRozhodujicim predpokladem pro
UuspéSné porozunéni v Evropé je znalost co nejvice cizich jazyk, kterymi se

v Evropé hovori.

JAZYKOV E POLITICKE D UVODY

Jazykova rozmanitost v Evrog patii k nejcenngjSim prvk am evropského
kulturniho d édictvi. Je ale dlezité, aby si obané EU rozurgli, aby bylo
sjednocovani Evropy realné. Z tohotitvddu je @weni se cizim jazykm podporovano
Evropskou komisi a také staty Evropské unie jizZ0dlet minulého stoleti. OvSem az
od poloviny 90. let si Evropsk& unie stanovila #gpodpdit a vyzvat vSechny
obyvatele EU, aby se néill tti jazyky, tj. jeden prvni a dva dalSi jazyky. Z ¢toh
plynou ugité tendence a principy pro podporu vicejamysti:

* Umoznit &eni se cizim jazykm vSem (také &em v matéské Skole)

« Uit se cizim jazykkm po cely Zivot (koncept celoZivotnihéani se)

» Uit se cizim jazylim s cilem podpiat sristani demokratické Evropy (jazyky

sousednich zemi, jazykyigetkavani se, cizi jazyky).



Und um diese Ziele zu erreichen, hat der Europavat wichtige Instrumente entwickelt:

1. Den Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen f8prachen (GERR)

Der komplexe Sprachvermittlungsprozess sollte diintteverstanden und praktiziert
werden, damit Absolventen des Sprachenlernensrgtkiedenen europaischen Landern
vergleichbare Erfahrungen und Ergebnisse erreikbanen. GERR (Europarat 2001) stellt
daflir eine gemeinsame Basis dar und beschreil@iele, Methoden und Vorgehensweisen
bei der Sprachenvermittlung und den Bewertungsgsere Dieses Dokument sollte
vorrangig als Wegweiser fur die Sprachenlehrendénlem Weg zur Mehrsprachigkeit
verstanden werden.

2. Das Europaische Sprachenportfolio (ESP)

Das Sprachenportfolio dagegen ist fiur die Lernergdztacht. Es erméglicht ihnen nicht nur,
wie bei dem padagogischen Portfolio, Dokumente Belége ihres Lernprozesses zu
sammeln, sondern auch anhand von den im GER farten Referenz-Niveaus und Kann-
Beschreibungen in Sprachen, die sie lernen, siblstsau bewerten und ihr Niveau
abzuschatzen. Im zweiten Teil des Sprachenportfotier Sprachenbiografie genannt wird,
kann der Inhaber auch Uber reale Ziele nachdenkérsein bisheriges Sprachenlernen
reflektieren. Im letzten Teil, (Dossier) werden Diokente und Arbeiten des Lerners als
Belege seines Lernprozesses gesammelt.

ZIELE UND FORMEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENLERNENS

Im Kindergarten laufen der Erwerb und das Erler@nSprachen parallel. Unter Erwerben
verstehen wir solche Situationen im Kindergarten,denen die muttersprachliche
Mitarbeiterin am alltaglichen Geschehen im Kindetgateilnimmt (z.B. Morgenkreis, Jause,
Hilfe beim Anziehen der Kinder, Spiele in der Grapmd in den Spielecken, usw.). Das
Erlernen einer Sprache bedeutet die TeilnahmekKideler an vorbereiteten und gezielt
geplanten Angebotseinheiten, die das Geschehenndekjarten ergédnzen und bei denen es
nicht nur um das Erlernen von einzelnen Teilkommueta (wie Wortschatz und Grammatik)
geht, sondern um die Entwicklung von allen kommatilen Kompetenzen (linguistischen,
sozio-linguistischen und pragmatischen).

Neben der formalen Richtigkeit (phonemischen, lakdchen und grammatikalischen), die in
der traditionellen Auffassung (Schulunterricht, Bolisenenunterricht) der Sprachvermittlung
eine zentrale Rolle spielt, ist beim Erlernen deraShen im Kindergarten noch ein wichtiges
Ziel zu definieren — pragmatisches (wie, wo unceumtelchen Umstanden die jeweilige
sprachliche Erscheinung sowohl bei der Sprachremepts auch Sprachproduktion
verwendet wird). Die Sprache ist als Mittel zumagiilichen Handeln anzusehén

Sprachlich zu handeln bedeutet, dass bestimmteldjmiae Aktivitaten (Horen, Sprechen,
Schreiben oder Lesen) realisiert werden, mit desiétii, eine sprachliche oder nicht
sprachliche (emotionale) Reaktion bei dem Kommurokapartner hervorzurufen.

14 (vgl.) Weskamp 2003, 30



Unter Lernziel verstehen wir die angestrebte Veeémag der sprachlichen Form (z.B. ich kann mich
in der Fremdsprache bedanken) und auch/oder démNés (ich bin offen gegentiber anderen
Sprachen).

Pro podporu dosazeni vySe uvedenych gjVvinula Rada Evropy dvaiteZité nastroje.

1. Spolany evropsky referertni ramec pro jazyky (SERR)
Cely proces jazykového zpréstikovani by il byt chapan a praktikovan jednétraby absolventi
jazykového deni mohli v fiznych evropskych zemich dosahovat srovnatelnycBeziasti a Usighi.
V tomto smyslu SERR (Rada Evropy 2001) poskytumespou bazi a popisuje cile, metody a
postupy jazykového zprdstdkovani a procesy hodnoceni. Tento dokumentdyby chapan v prvni
fack jako pitivodce pro vytujici jazyki na cest k vicejazgnosti.

2. Evropské jazykové portfolio (EJP)
Jazykové portfolio je naopakdeno pro dici se. Umot#tuje jim nejen sbirat dokumenty a doklady
uceni se jako nagklad v pedagogickych portfoliich, nybrz se takyhna sami hodnotit a ohodnotit
svou Urové v jazycich, které seciy podle referegnich Urovni a deskriptér(popig), které jsou
formulovany v SERR. Ve druhi#sti jazykového portfolia, kterd se nazyva jazykaiwgptopis, niize
majitel portfolia gemyslet o reélnych cilech a reflektovat o svém dadaim @eni se jazykm.
V poslednicasti (shirce praci a dokuméhmajitel portfolia sbira dokumenty a své pracejak
doklady svého ¢ebniho procesu.

CILE A FORMY RANEHO U CENIi SE CIZiM JAZYK UM

V mateské Skole probih&ceni a osvojovani jazykparalel@. Pod pojmem osvojovani rozumime
takové situace v matekeé Skole, fi kterych se mludi jazyka, ktery si &i osvojuji (jinakieteno
lektorka), @astni kazdodennialinnosti ve Skolce jako n&pranni ritual, svéina, pomoc fi oblékani,
hry ve skupig a v hracim koutku apod.).deni se jazyku znamenéast dti na gipravenych a cileh
planovanych jednotkach s jazykovou nabidkou, kilexgiuji déni ve Skolce aipkterych nejde jen o
naweni se jednotlivych jazykovych préstki (jako slovni zasoby a gramatiky), nybrz také o/opz
vSech komunikénich kompetenci (lingvistické, socio-lingvistickgpagmatické).

Vedle formalni spravnosti (fonetické, lexikalnimmaticke), kterd hraje v tradiim pojeti (ve Skolni
vyuce, ve vzdlavani dosplych) astedni roli, je pateba definovat v matské Skole jegtdalsi cil —
pragmaticky (jak, kde a za jakych podminek se damykovy jev uziva jak b recepci, tak takéip
produkci). Jazyk je pteba vidt jako prostedek k jazykovému jednani a konani. Jazylednat
znamena, Ze jsoudité jazykové aktivity (poslech, mluveni, psani neétemi) realizovany se zamem
vyvolat jazykovou nebo nejazykovou (emocionalngka u komunik&niho partnera.

Pod &ebnim cilem rozumime snahu o&ma jazykové formy (nap umim podkovat v cizim jazyce)
a taky/nebo chovani (jsem otew/a vici jinym jazykim).

R T e, S
Zdroj: fotobanka Pixabay



Im Allgemeinen unterscheiden wir drei Ziele, dieeiner kommunikativen Kompetenz in der
Fremdsprache fuhren:

1. emotionelle/affektive Ziele

In diese Gruppe gehéren Interessen, Einstellurigaltungen (z.B. die Bereitschaft zu
Antworten), Wertschatzungen und Stellungnahmen. @d3Zustimmung oder Ablehnung
zeigen). Viele Auswirkungen dieser Zielgruppe zeigieh oft Monate oder Jahre spéater. Es
entwickelt sich eine kosmopolitische Einstellungl wlas ethnozentrische Denken wird
abgebaut.

Beispiele: Die Kinder freuen sich, wenn Deutsch kadnsie nehmen freiwillig an den
angebotenen Aktivitaten teil, sie akzeptieren diedér mit anderer Erstsprache und vieles
mehr. Spater sind die Kinder am weiteren Fremd$&graernen interessiert, haben keine
Angst vor Fremden, reisen gern usw.

2. pragmatische Ziele

Diese Gruppe bezieht sich auf die gegenwartigen ogdinftigen kommunikativen
Bedurfnisse der Lernenden, d. h. was sie in dan&sprache kénnen sollen (z. B. die
Spielanweisungen verstehen und durchfiihren konAésnAusgangspunkt fir die
Bestimmung solcher Ziele dienen die kommunikati8&nationen, in denen der Kontakt
stattfindet. Wichtig ist dabei, was man in diesgu&ion mit der Sprache erreichen will
(Sprechabsicht), welche Themen behandelt und welsteehliche Mittel dazu benotigt
werden.

Beispiele: Die kindliche Welt dreht sich um die Fien Kindergarten und Spielen. Die
Kinder verstehen viele Spiel- und Lernanweisung@nsie auch durchfiihren kénnen. Z.B.
- WIr setzen uns, stellen uns....mochtest du diead¢e die blaue Farbe? Fang es/sie/ihn!
Du bist dran!* usw.

3. kognitive Ziele

Zu diesen Zielen werden alle Lernziele gerechretdbnen es um Kenntnisse tber das
Zielland (z.B. ob das Zielland weit oder nah emifest), soziokulturelle Ereignisse (z.B.
Brauche), lernmethodische Kompetenz (Lernstrategieh—techniken), die Sprache
(Wortschatz, Grammatik, Aussprache usw.) und Wisgerman diese fir eine erfolgreiche
Kommunikation einsetzt, geht. Ohne Wortschatz urah@natik ist kein Verstehen und
Sprechen maoglich. Sie werden daher nicht isolssmdern in bestimmten kommunikativen
Situationen angeboten als sprachliche Muster, Redéungen und grammatische Modelle,
die vor allem durch die Imitation gelernt werden.

Beispiele: Die Kinder kennen einige Brauche augstdisprachigen Landern, z.B. zu Ostern.
Sie experimentieren mit der Sprache, sie nutz&n kei der Bildung der Mehrzahl gelernte
Muster: ,ein Hund, zwei Hunds

Die Konkretisierung und Intensitat der oben erwéhntferanderungen hdngen dann stark
vom Sprachniveau und Alter der Lernenden ab. DigiNgerung in Bezug auf bestimmtes
Sprachniveu wird im GERR definiert.

Fur die Sprachbeherrschung wurden im GERR allgeerReferenzniveaus formuliert, die in
drei Gruppen geteilt und mit Kann-Beschreibungenkketisiert werden.

15 ygl. Zimmermann (1995) und Storch (2009)



Obecr rozliSujemett cile, které vedou ke komuni&ai kompetenci v cizim jazyce:

1. emocionalni/afektivni cile o]

Do této skupiny pdt zajmy, postoje, chovani (namchota odpovidat), posuzovani hodnot a
postoje (nap vyjadit souhlas nebo odmitnuti). Mnoho iitéto skupiny se ukaze azsice
nebo roky pozéji. Rozviji se kosmopolitni postoj a ztraci etndcieké mysleni.

Priklady: D&ti maji radost, kdyz zdéna rimcina, (Eastni se dobrovotnnabizenych aktivit,
akceptuji dti s jinym prvnim jazykem a mnoho dalSiho. Pgzdéti maji zajem se daldit
cizi jazyk, neboji se teho ciziho, cestuji rady apod.

2. pragmatické cile

Tato skupina se vztahuje k sasnym nebo budoucim komunékém potebam uzivatei
jazyka, tj., co v jazyce maji gkt (nag. rozun#t a un€t uplatnit pravidla hry). Jako
vychodisko pro ufeni takovych cil slouzi komuniké&ni situace, v nichZ se kontakt kona.
Pritom je dilezité,éeho chceme v této situaci pomoci jazyka dosahrteta\ly zangr), jaka
témata se projednavaji a jaileové prostedky jsou pitom pouzity.

Priklady: Détsky s\t se t@i kolem rodiny, Skolky a hrani.dl rozumi mnoha pokyim

k hrani a dgeni, které umi taky provést. Nap.“posadime se, postavime se..¢ldys
c¢ervenou nebo modrou barvu? Chytni to/ ji/ho! Jsiaee!” atd.

3. kognitivni cile

K témto cilim se pditaji vSechny sebni cile, p nichz jde o znalosti o cilové zemi (rfap
jestli je ta zemy vzdalen& nebo blizkd), sociokulturni udalosti {napyky), kompetence

k uceni (strategie a technikgeni), jazyk (slovni zasobu, gramatiku, vyslovnggic) a
schopnost tyto uplatnittplspssné komunikaci. Bez slovni zasoby a gramatik nédna
komunikace mozna. Proto nejsou nabizeny tyto ztiakudovarg, ale v utitych
komunika&nich situacich jako vzory¢eni a gramatické modely, které jsou osvojovany
piedevSim pomoci imitace.

Priklady: Déti znaji rekteré zvyky z smecky mluvicich zemi, napo Velikonocich.
Experimentuji s jazykem, vyuZivaji napii tvoieni mnoznéhdisla nadené vzory: gin
Hund, zwei Hunds".

Konkretizace a intenzita vySe jmenovanychémmavisi potom sikina jazykové arovni a
véku zaki. Zmeny jsou definovany na titou jazykovou Urovi podle GERR.

Pro definovani jazykové kompetence jsou v GERR tdowvany vSeobecné jazykové
referergni Urovre, které jsou rozéleny do ti skupin a konkretizovany pomoci deskrigitor



Kompetenzniveau A B C

Kompetenz- Elementare Selbststindige Kompetente
Beschreibung Sprachverwendung Sprachverwendung  Sprachverwendung
Niveaustufe Al A2 B1 B2 C1 C2
Beschreibung des T v gutes fortgeschrittene exzellente
Referenzniveaus  Cinstieg Grundlagen  Mittelmal MittelmaB Kenntnisse Kenntnisse

(Quelle:http://www.europaeischer-referenzrahmen.de)
Z.B. das relevante Niveau Al wird folgendermafl3dimphat:

»Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganzaghe Satze verstehen und verwenden,
die auf die Befriedigung konkreter BedirfnisseerieKann sich und andere vorstellen und
anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellenB- avo sie wohnen, was flr Leute sie
kennen oder was fir Dinge sie haben — und kanfreagen dieser Art Antwort geben. Kann
sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gedmspartnerinnen oder Gesprachspartner
langsam und deutlich sprechen und bereit sind #ermé

Einzelne Referenzniveaus werden noch detaillid¢iiteeinzelne Kompetenzen in Bereichen
der Sprachrezeption und — produktion weiter pra#isi

EIN BEISPIEL VON DETAILLIERTEN KANNBESCHREIBUNGEN F UR DIE
MUNDLICHE INTERAKTION ¢ |M KINDERGARTEN

Das Kind kann:

»zuerst nonverbal, spater verbal auf sprachlichempulse reagieren®

Beispiel: Kann sich Sachen aus der Spielecke anbialed Anweisung holen.

»einfache Begrufiungen und Verabschiedungen verstehand diese erwidern.”

Beispiel: Kann grif3en, wenn sie/er zu einer GrumgpeFreunden dazustof3t.

»sich selbst und andere vorstellen und reagiererewm er/sie vorgestellt wird.”

Beispiel: Kann seinen/ihren Namen und evtl. auahldachnamen sagen, wenn er/sie einer
Gruppe oder Person vorgestellt wird und auf dieseafon entsprechend reagieren.

,nach dem Befinden fragen und auf Informationen dazeagieren bzw. Fragen danach
beantworten*

Beispiel: Kann andere Kinder fragen, wie es ihnelntgund selbst auf diese Frage antworten
/ mit Gestik reagieren.

16vgl. Glaboniat u.a. 2006, 76
*Profile Deutsch (2006), Langenscheidt



Elementarni pouziti Samostatné pouziti Kompetentni pouziti

Popis kompetence jazyka jazyka jazyka
Jazykova arovei Al A2 Bl B2 C1 Cc2
Popis referereni Uginna 2
P arovné Prilom N Prah Rozhled operatni ngg%z
a cest zpisobilost

(pramenhttp://www.europaeischer-referenzrahmen.de)
Pro z&ateiniky je relevantni UroweAl, kterd je definovana néasledujicimigpbem:

“Rozumi znamym kazdodennim vynaa zcela zakladnim frazim, jejichz cilem je vyhov
konkrétnim patbam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Uradgtavit sebe a ostatni a klast
jednoduché otazky tykajici se informaci osobnilzoraap. O misé, kde Zije, o lidech, které
Zn4, a ¥cech, které vlastni, a na podobné otazky umi odpovDokaze se jednoduchym
zpisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jésnje ochoten mu/ji pomoci.”

Jednotlivé referami Grovre jsou precizgji rozepsany na jednotlivé dovednosti v oblasti
jazykové produkce a recepce.

PRIKLAD DETAILNIHO DESKRIPTORU PRO USTNIi INTERAKCI VMATERSKE
SKOLE

Dité umi:
“nejdrive neverbaly, pozdji verbalrne reagovat na jazykové impulsy
Priklad: umi ginést \&ci z hraciho kotuku na zaklagokynu.

“ rozunet jednoduchym pozdrém a frazim pro rozlateni a odposdet na re.”
Priklad: umi pozdravit, kdyZ se setk& se skupiratep.

“predstavit sebe a druhé a reagovat, kdyZ je on/@gadgtavert
Priklad: Umitici své jméno aifpadre také gijmeni, kdyZ je pedstaven/a skuptmebo
osol a umi na tuto situaci odpovidajicimizpbem reagovat.

“zeptat se na to, jak sekomu déi, a reagovat na informace o tom, resp. odfulst/na
otazky tohoto druht
Priklad: umi se zeptat jinyched, jak se maji, a sam na tuto otdzku odjlst’/ reagovat

gesty.



»,Mit einfachen Ausdriicken Uber Vorlieben und Abrgaingen kommunizieren.*

Beispiel: Kann seine/ihre Vorlieben beim Essen di@m Spielen nennen, aber auch was
er/sie nicht gern mag. Kann dasselbe andere Kierdiexgen.

-andere um alltagliche Dinge bitten, verstehen, webinge verlangt werden, und sich
bedanken.”

Beispiel: Kann beim Essen um das Brot bitten urslRfat weitergeben. Kann um ein
Spielzeug bitten und es wieder zurtickgeben unddabtlei bedanken.

~auf einfache, direkt an ihn/sie gerichtete Fragemit einfachen Antworten reagieren.*
Beispiel: Kann reagieren, wenn er/sie gefragt wirelche Tiere sie zu Hause haben / wie
viele Geschwister er/sie hat / was oder wen egsia mag.

»in alltdglichen Situationen elementare Angaben @iauch auf Zahlen basieren) verstehen
und verstandlich machen.”

Beispiel: Kann einfache Wiinsche Uber Mengen undkiata Zahlen von Gegenstanden
ausdricken, wenn es moglich ist, durch Zeiged Gesten auf die gewiinschten Sachen
hinzuweisen.

.in alltdglichen Situationen bei Unklarheiten auchmit Hilfe von Gesten um Wiederholung
bitten.”

Beispiel: Kann die Lektorin, die im Kindergartentnmm/ihr spielt, bitten, ihm/ihr zu
erklaren, was ein Wort bedeutet.

LERNZIELE BZW. VERANDERUNGEN, DIE IM FRUHEN KINDESA LTER IN
EINER FREMDSPRACHE ANGESTREBT WERDEN SOLLEN

Die oben genannten Lernziele und Kann-BeschreibumgeGERR werden unabhangig vom
Alter definiert. Aus diesem Grund ist es wichtige ternziele auf die spezifische Situation
im Kindergarten oder Schule zu modifizieren. In Bgauf das Fremdsprachenlernen und —
erwerben werden im Kindesalter folgeridmkrete Ziele verfolgt:

1. Entwicklung der positiven Lernmotivation
» das Gefuhl von Spal3 und Zufriedenheit am frihemBsprachenlernen entwickeln
* Neugier und Interesse an der Fremdsprache erwecken
* durch positiven Umgang mit der Fremdsprachen Eikbh die fremde Kultur
gewinnen, Toleranz, Aufgeschlossenheit und Verst&bereitschaft gegentber dem
Fremden entwickeln.
* Herausbildung des Sprachgefihls sowohl fur die fil@omd als auch fur die eigene
Sprache.
Die Kinder sollen Strategien im Umgang mit ein@nfiden Sprache entwickeln und ihren
Mut und ihre Bereitschaft starken, aus komplexeadpichen AulRerungen Bekanntes zu
erschliel3en, Schlisselworter und -sétze zu erkennen

Konkretes Beispiel aus dem Kindergarten: Kindegemden Padagoginnen oder Eltern
Lieder in der Fremdsprache, wenn die Lektorin nichKG ist und erkléaren ihnen die
Bedeutung.



»komunikovat jednoduchymi vyrazy o tom, co ma a rrécha

Priklad: Umi vyjmenovat sva oblibena jidla nebo lalg, také, co méa rad/a. Umi se ostatnich
déti na to stejné zeptat.

“ostatni pozadat oddné \&ci, porozumi, kdyZ jsou poZadovanyis veci, a umi
podtkovat.”

Priklad: Umi (¥ jidle pozadat o chléb a chléb jinym nabidnout.iimprosit o hréku a oggt
ji vratit a podtkovat za ni.

“reagovat jednoduchou odpeédli na jednoduché otazky, které jsowBmany Fimo na
neho/ni.”

Priklad: Umi reagovat, kdyZ je dotazan/a, kteréezwiaji doma/ kolik sourozefena, co
nebo koho ma rad/a.

“v kazdodennich situacichzun¥t a dorozunat se o elementarnich udajich (které se
zakladaji nacislech).”

Piiklad: Umi vyjadit jednoducha fani o mnozstvich a konkrétni¢rslech o pedmétech,
pokud je to mozné, také gesty a ukazanim na pozaeo¥ci.

“v kazdodennich situacich poprosit pejasnostech o pomoc gesty o zopakovani.”
Priklad: Umi poprosit lektorku, kterd si s nim/nijerae Skolce, codjaké slovo znamena.

UCEBNI CILE RESP. ZM ENY, KTERE JSOU DOSAZITELNE V MLADSIM
DETSKEM V EKU V CIziM JAZYCE

VySe popsané cile a deskriptory v SERR jsou defing\bez ohledu nak u¢iciho se
jedince. Z tohoto @ivodu je pateba cile modifikovat na specifické situace v rfekté nebo
navazujici Skole. Ve vztahu Keni se a osvojovani si ciziho jazyka je mozné foorat
nasledujickonkrétni cile:

1. Rozvoj pozitivni uéebni motivace

* Rozvijet pocit radosti a spokojenosti v rané vycieého jazyka

* Povzbuzovat zvidavost a zajem o cizi jazyk

* Pozitivnim gistupem k cizimu jazyku ziskavat vhled do cizi iyt rozvijet
toleranci, otefenost a pochopeniisi cizimu.

* Rozvoj jazykového citu nejen v cizim, ale i v nfakem jazyce

Déti by mély rozvijet strategie o pouzivani ciziho jazyka a posilovat odvahu a @&cho
rozlustit ze slozitych jazykovych vyp&di to, co znaji a rozpoznat &tiva slova nebodty.

Konkrétni giklad ze Skolky: [8ti zpivaji pani ditelce nebo rodiim pisntky, které se
nawily v cizim jazyce a vysstluji jim jejich vyznam.



2. Entwicklung der interkulturellen Kompetenz
» Wissen uber Zielkultur vermittelt bekommen
* durch den Kontakt mit Kindern aus anderen KultunAédesen und Erfahrungen
sammeln (Partnerschaften)
» Entfaltung der eigenen kulturellen Identitat
* Empathie gegeniiber einer fremden Kultur entwickeln
* Eine positive Haltung und Offenheit gegenuiber deemfélsprachenlernen aufbauen.
» Entwicklung der positiven Einstellung zu Sprachetetstitzt die Entwicklung der
Mehrsprachigkeit
Die naturliche kindliche Neugier wird genutzt, sasd die Kinder Fremdem und
Fremdsprachigem offen und interessiert begegnamddskunde hat dabei einen wichtigen
Stellenwert.

Konkretes Beispiel aus dem Kindergarten:
Kinder wollen wissen, wie ihre Namen auf deutscégagprochen werden. Manche wollen
dann auch so genannt werden: zHREansstattHonzaoderSusannestattZuzanka

3. Entwicklung des verstehenden Hérens

* Horverstehen und das spéatere Nachsprechen fordern

e das Sprachangebot nur in der Zielsprache und erscttiedlichen kommunikativen
Situationen anbieten

» Verstehen der Texte sowohl verbal als auch nonVeriiarstitzen

» Das Nachsprechen der Texte durch ih2.re WiederigpMarspielen, Nachsprechen
oder Gestalten férdern.

* Wiederholung der bekannten Sprachmuster aus vedsmen Texten und Situationen

Die ,,Verstehensinseln®, die sich auf diese Weikieh, sind zunachst klein und vereinzelt,
nach und nach werden sie gréf3er und verbindemsitegiinander

Beispiele aus dem Kindergarten:

Die Kinder verstehen Anweisungen auf Deutsch. Z \@r machen einen grol3en Kreis*,
,Wir setzen uns auf diBank", usw.

4. Entwicklung der phonemischen Kompetenz

ein Verstandnis fur die phonetischen und graphetiagin Beziehungen entwickeln,

d.h. ein Gespur fur die Melodie, Intonation und Rinyus einer fremden Sprache.

* Herausbildung von sprachlichen Automatismen undeStgpen.

» Imitation als der wichtigste Weg bei der Phonetigirangebracht zur Vermeidung
der Interferenz

Beispiele aus dem Kindergarten:

Ein Kind erkennt einen deutschsprachigen Tedas,ist nicht auf Tschechisch, ist es
Deutsch?“Die Kinder singen spontan ein deutschsprachiged,ldas sie im Kindergarten
gelernt haben, auch wenn sie niemand hort.



2. Rozvoj interkulturni kompetence
o Zprostedkovani znalosti o cilové kufil
» Sbirani zkuSenosti a znalosti o jinych kulturacimpoi kontaktu s &mi z
téchto kultur (partnerstvi)
* Rozvoj vlastni kulturni identity
* Rozvoj empatie k jinym kulturdm
* Rozvoj positivniho vztahu a ot@nosti k geni se jazykm
* Rozvoj pozitivniho vztahu k jazykn podporuje rozvoj vicejagposti
Prirozena dtska zwdavost podporuje otéené a zainteresované setkavani se s cizi a
cizojazytnou tematikou. Znalosti o zemi majitpm dilezitost.

Konkrétni giklad ze Skolky:
Deéti chtgji vedet, jak zni jejich jméno &mecky a gkteré chgji, aby se jim potom tak taky
fikalo: nap. Hans, Susanne.

3. Rozvoj poslechu s porozurénim

* Poslech s porozunim a poZzadavek na pagsi opakovani

» Jazykovou nabidku poskytovat jen v cilovém jazyegwivat izné komunikani
situace

* Verbalni a neverbalni podpora porozunmntextim

» Podpora opakovani taxtpiehravani roli a jejich ztvagni

» Opakovani znamych mluvenych vzorz niznych text a situaci

,Ostravky porozungni“ které se timto zisobem vytvéeji, jsou nejdive malé a ojedité, ale
postupr se z¥tSuji a propojuji se vzajemn
Priklad ze Skolky:

Déti rozumi pokyrim v riméing, nag. ,udelame velky kruh , sedneme si na lagku®, apod.

4. Rozvoj fonemické kompetence

* Rozvoj porozumini fonetickych a grafemickych vztahtj. citu pro melodii, intonaci a
rytmus ciziho jazyka.

» Vytvoreni jazykovych automatisira stereotyf

Mrivrw s

interferergni chyby (chyby vzniklé f@nosem z prvniho jazyka)

Priklady ze Skolky:
Déti poznaji, Ze 8kdo mluvi jinak a zajimaji se o to, jestli je ténmecky nebo si zpivaji pro
sebe spontagmeémeckou pisriku, kterou se &ily ve Skolce, i kdyZ je nikdo neposloucha.



5. Entwicklung der lexikalischen und morphologischsyntaktischen Kompetenz
* Wort als die Grundeinheit einer Sprache aus sowbialltlichen als auch formalen
Seiten vermitteln
* Wort als Bildungskomponente der komplexen Textagméeren, die sowohl die
Bedeutung des Wortes als auch seine Funktion im Keaikretisieren.

Beispiel aus dem Kindergarten:

Versuch einer grammatikalischen Ubergeneralisierdriy Bildung eines Paradigmas. Die
Kinder beobachteten die Bildung der Pluralformdgdader Tierbezeichnung: auf Deutsch
Katze— Katzen Anhand dieser Erfahrungen haben sie selbst Rbama¢n von andren Tieren
gebildet, obwohl nicht richtig, aber nach demselbrrster:Hund — Hunden; Vogel — Vogeln.

6. Entwicklung der lernmethodischen Kompetenz im Beug auf Sprachenlernen
(kognitives Ziel)
» die eigenen Lernstrategien und Lernstile entwickeln
* Herausbildung einer wichtigen Voraussetzung furweisere erfolgreiche
Sprachenlernen
» Steigerung der Motivation durch positive Lernerfatgen.

Beispiele aus dem Kindergarten:

Wenn jungere Kinder etwas nicht verstehen, Ubezsadie alteren Kinder fir sie. Sie
verwenden Eselsbricken: zinder wie Kinder — vajtko; Lampewie lampa Die Kinder
setzen folgende Strategien ein: Sie fragen diedrekbder die Gruppe; sie vergleichen mit
der Erstsprache, bzw. kontrollieren tiber die Ersidpe oder sie schauen zu, was andere
Kinder machen und machen es ihnen nach.

METHODEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENLERNENS

Wir verstehen Methoden als Weg zum Ziel. Methodiga die Spezifika des friihen
Fremdsprachenlernens bertcksichtigen und im Kiradeégg eingesetzt werden, sind
hauptséachlich folgende:

* Audiolinguale Methode
 Kommunikative Methode
e Direkte Methode

« TPR- Methode

e Narrative Methode

e Spielerische Methode

AUDIOLINGUALE METHODE
Im Mittelpunkt dieser Methode steht die Vermittlupgstimmter typischer Phrasen und
Strukturen einer Sprache. Die Aneignung erfolgtr dystematisches Eintiben von



5. Rozvoj lexikalni a morfologicko-syntaktické kompetece
» Zprostedkovani slova jako zakladni jednotky jazyka z islea obsahové stranky
a také formalni
» Prezentovat slovo jako prvek slagstich texf, ktery konkretizuje jak vyznam, tak
také funkci slova vedte.

Priklad ze Skolky:
Pokus o gramatické generalizovani pravidla, ktétepbznaly, tj. vytvdeni
paradigmatu. Bti se seznami s t¥enim mnoznéheisla nasledujiciho ozteni
zvirete:Katze — KatzerMNa zaklad této zkuSenosti vytw¥aji céti tvar pluralu
samostat# i kdyZ ne sprav ale aplikuji nateny vzorecHund- Hunden, Vogel —
Vogeln.
6. Rozvoj kompetenci k weni ve vztahu k &eni se jazykim (kognitivni cil)

* Rozvoj vlastnich strategiicani a debniho stylu

* Vytvoreni dilezitych gedpoklad pro dalSi usgsné deni jazykim

» ZvySeni motivace diky pozitivum zkuSenostentsnim.

Priklad ze Skolky:

KdyZz menSi dti né¢emu nerozumi, starsSi pré piekladaji. PouZivaji osli istky: nap.
Kinder jako Kinder-vajicko, Lampejakolampa Déti jsou schopné pouZzit nasledujici
strategie: ptaji se lektorky nebo skupirgigsrovnavaji se svou mastinou, resp. kontroluji
pies svou matstinu a divaji se take, céldji jiné diti a opakuji to po nich.

METODY RANEHO U CENi SE JAZYK UM

Pod pojmem metoda rozumime cestu k cili. Metodsréetohleduji specifika ranéhodeni
se jazykm a mohou byt uplatmy v matéské Skole, jsouipdevsim tyto:

* Audiolingvalni metoda
¢ Komunikani metoda

* Pfima metoda

e Metoda TPR

* Narativni metoda

* Hrava metoda

AUDIOLINGVALNi METODA

V centru této metody je zprastikovani utitych typickych frazi a struktur gitého jazyka.
Osvojovani sede pomoci systematického nacvikatovych vzora (patterns), které jsou
zatlerény do kazdodennich situaci¢iié vzorce #&ti napodobuji a opakuji.



Satzmustern (patterns), die in Alltagssituationegebettet werden. Die Satzmuster werden
nachgeahmt und wiederholt. Dabei wird viel Wert daf Aussprachetraining gelegt. Die
Sprachvorbilder sollen authentisch sein (auf demdda des Muttersprachlers). Fur die
audiolinguale Methode sind Satzmusteribungen (adell), Auswendiglernen und
Nachsprechen charakteristisch. Durch diese Metin@lden Phrasen eingeubt, die im
Kindergartenalltag oft wiederholt werden (z. B. §ei1, sich bedanken, nach dem Befinden
fragen). Diese Methode wird im Kindergarten voeallzum Aussprachetraining genutzt.

KOMMUNIKATIVE METHODE

Im Gegenteil zur audiolingualen Methode steht nioktr der korrekt gebildete Satz oder das
korrekt reproduzierte Satzmuster im Vordergrunadson die kommunikative Kompetenz,
d.h. die Fahigkeit, in verschiedenen Lebenssitnaticangemessen handeln zu kénnen.

Wert wird auf alle sprachlichen Kompetenz gelegis &ind wird als aktiver Partner im
Aneignungsprozess einer Sprache betrachtet. Vigh&tksamkeit wird der Entwicklung der
Verstehens- und Lernstrategien gewidmet.

Diese Methode setzt voraus, dass die Sprachelm siiaative Kontexte eingebettet wird und
auf das aktuelle Geschehen im Kindergarten reagiert

DIE TPR-METHODE (TOTAL PHYSICAL RESPONSE)

DieseMethode versucht, die nattirliche Entwicklung dest§grache nachzuahmen und
basiert auf der Verknipfung von Sprachvermittiung 8ewegung. Kinder reagieren auf
Anweisungen mit ihrem ganzen Korper und aul3ervérstehen auf nonverbale Weise,
indem sie z.B. Anweisungen durchfiihren.

Weil in der Erstsprache jedes Kind zu einem andgmtpunkt selbststéndig zu sprechen
beginnt, wird auch in dieser Methode die individei&ntwicklung bertcksichtigt. Kinder
bekommen somit die Moéglichkeit erst dann zu sprecteenn sie das Bedirfnis haben sich
mindlich zu auR3ern (die sogenannte stille Phase).

Vom Vorteil ist die kindsthetische Unterstltzung dernens, die ganzheitliche
Spracherfahrung, das unmittelbares Erfolgserlefimikinder, der Aufbau von
Selbstvertrauen, die aktive Teilnahme am Sprachmoigen Kindergarten, auch ohne
Sprechen.

Diese Methode wird im Kindergarten bei der Einflitgwvon Anweisungen, Spielregeln,
Geschichten und Liedern eingesetzt.

DIE NARRATIVE METHODE

Diese Methode boomte am Ende der 80er Jahre veneiMbtto: ,teaching as story telling”.
Durch diese Methode wird vor allem das Horverstaiibt, besonders globales
Horverstehen. Kinder lernen dabei, sich nicht as derstehen einzelner Warter zu
konzentrieren, sondern auf die Handlung. Das Eerébiner Geschichte wird stark mit
Mimik, Gestik, Stimmmodulation, Wiederholungen voestimmten Textpassagen in
Verbindung mit Bildmaterial unterstitzt. Durch diawendung von Geschichten wird das
emotionale Lernen angeregt, denn Kinder entdeckant@siewelten. Geschichten sollten in
Beziehung zur Erfahrungswelt und die Lebenssitunadier Kinder stehen. Ein wichtiger
Aspekt ist die Spannung. Kinder werden in die Handleinbezogen und identifizieren sich
mit den Helden. Geschichten bieten Kindern reittdisprachliche Inputs. Produktive
Kompetenzen werden beim Nachspielen von SzenedaauSeschichte geubt. Kinder
bemihen sich auch eigene Geflihle, Erfahrungen widuvigen zu aulRern. Kinder erinnern
sich auf konkrete Satzmuster in Verbindung mit demkreten Geschehen in der Geschichte
Die Identifikation mit den Figuren der Geschichtméglicht Identifikation mit ihrer Sprache.



Pritom je kladen velky draz na vyslovnost. Jazykové vzory bglynbyt autentické (na
arovni rodilého mlugiho). Pro audiolingvalni metodu je charakteristickdgvik &tnych
vzoral, weni se zpakti a opakovani.

KOMUNIKA CNi METODA

napodobovani, nybrz komunika kompetence, to znamena schopnosticityeh Zivotnich
situacich unit primérens jazykow jednat. Qiraz se klade na vSechny jazykové dovednosti
(poslech i mluveni). Détje povazovano za aktivniho partnera v procesujosdai jazyka.
Hodné pozornosti je ¥novano strategiim pro porozeni a weni se.

Tato metoda fedpoklada, Ze jazyk se odehrava v realném situatikontextu a reaguje na
aktualni é@ni v matéskeé Skole.

METODA TPR (TOTAL PHYSICAL RESPONSE)

Tato metoda se pokousi napodobiitgzeny vyvoj matstiny a spéiva v propojeni
jazykového zprogedkovani s pohybem.d reaguji na pokyny celym svynilém a vyjaduji
sveé porozuréni neverbalnim zjsobem tim, Ze napVykonavaji pohyby podle pokyn
ProtoZe kazdé ditzaind mluvit svym prvnim jazykem v jiné délje i v této metod& bran
zietel na individualni vyvoj. Bli timto ziskavaji moznost mluvit teprve, az maftrpbu se
astre vyjadkit (tzv. Ticha faze).

Vyhodou je kinesteticka podporaeni, celostni zkuSenost s jazykem, bezpeatsti zazitek
aspEchu pro @ti, rast sebetivéry, aktivni ast na jazykové nabidce v miated Skole, také
bez mluveni.

Tato metoda se pouziva v miated Skole fi formulovani pokyri, pravidel her, vyprani
piibéhi a @i pisnickach.

NARATIVNI METODA

Tato metoda ®la s\ vrchol na konci 80. let pod motenteaching as story tellirig Touto
metodou se rozvijiipdevsim porozusmi slySenému, zvlaSpotom globalni porozuémi.
D¢ti se ritom Wi nesoudtedit se na porozuéni jednotlivym slowm, ale na jazykovéde.
Vyprawni piibéha je podporovano sithmimkou, gestikulaci, hlasovou modulaci,
opakovanim uiitych pasazi textu ve spojeni s obrazovym matenalyuzitim gibeéhu je
podniceno emocionalnteni, protoze é&i pii ném odhaluji fantaskni sty. Fribehy by nely
byt propojeny se skutaymi zazitky dti a jejich Zivotnimi situacemi. ezitym aspektem je
napsti. Déti jsou vtazeny dode a identifikuji se s hrdiny.fibéhy nabizeji gtem bohaté
jazykové podsty. Fri hrani scének zifb¢hu se rozvijeji produktivni kompetencestDse
pokouSeji vyjatit také vlastni pocity, zkuSenosti a nazory. Vejepbs konkrétnim gem
piibéhu si dti vzpominaji na konkrétni jazykové vzorce. ldekéte s postavamirfipéhu
umoziuje identifikaci s jeho jazykem a pastuje k imitaci a samostatnému konani.



und regt zu imitierendem und selbstandigem Hanadeln

Folgende Geschichten werden in vielen Kindergdetegahlt: O velik&eps, Boudo, budko,
Oteséanek, Fingerspiele (Familienmitglieder). Deligpecachige Kinderbiicher wie z.B. Von
der Spinne, die webt und schweigt; Die Raupe Ninsateusw. ermdglichen den Kindern
sich mit der Zielkultur bekannt zu machen.

Diese Methode eignet sich gut auch zum Prasentienemnterkulturellen Besonderheiten
(Feste, Brauche und Traditionen).

DIE SPIELERISCHE METHODE

Die Methode bietet den Kindern die Mdéglichkeit,rsauf spielerische Art und Weise mit
Herausforderungen des Alltags auseinanderzusetmkrrndglicht den Kindern kreativ
Themen und Inhalte zu bearbeiten. In einer autbeimen spielerischen Atmosphare erleben
Kinder ihre Alltagssituationen und wenden gewonni¢aeentnisse und Fahigkeiten in
Rollenspielen an. Spielen ist eine spontane undwoen motivierte Tatigkeit, die fir Kinder
ganz naturlich ist. Im Spiel konnen sich Kindedia Welt der Erwachsenen vorwagen und
dabei u.a. auch soziale Erfahrungen sammeln. Indé&fgrund steht das multisensorische
Lernen, bei dem alle Sinne aktiviert werden. J#alteger der Einsatz aller Sinne wird, desto
leichter werden die Informationen abrufbar. Beinie®m flihlen sich Kinder sicher, haben
Spal3, kommen zwangslos und ohne jeden Leistundsdriicler neuen Sprache in
Bertuhrung und entwickeln ihre eigene Selbstandigksgielen kann sehr gut zur
Anwendung, Vertiefung und Uberpriifung des Gelersiegesetzt werden. Beim Spielen
sind Kinder motiviert, hochst konzentriert und deéc auch ihre Emotionen aus. Kinder
entwickeln beim Spiel auch wichtige Kompetenzen zviB. die Teamfahigkeit und
Frustrationstoleranz.

Spiele werden auch in den Entspannungsphasen adgbAtseinheiten eingesetzt, z.B. in
Form der Bewegungsspiele.

PRINZIPIEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENLERNENS

Prinzipien ergdnzen die geschlossenen Methodehsigean spezifische Lernsituationen
angepasst werden kénnen. Sie sollen daher alst@rigmg fur Vorgehensweisen beim
Fremdsprachenlernen angesehen werden. Folgendipimwerden im Kindergarten
eingesetZt”

Prinzip des altersgeméaflen Angebots

Kinder lernen eine Sprache anders als Erwachsarder& Faktoren beeinflussen den
Lernerfolg. Es werden nicht nur die kognitiven watigérsspezifischen Voraussetzungen der
Kinder bericksichtigt, sondern auch ihre Leben$eudiagen und Themenpréaferenzen.

Beispiel: Die bisherigen Lernerfahrungen der KinsiehlieRen das Konzept des Ubersetzens
aus, weil aus der Sicht der Gehirnforschung biagt bei den Kindern in diesem Alter noch
ein gemeinsames Sprachzentrum fur mehrere Spraanans. Im Unterschied zu den
Erwachsenen. So wird Uberwiegend die Zielspraamgesietzt, die Erstsprache (bzw. die

7 VgI. Edelenbos, Peter — Kubanek, Angelika: FremdspraEnénbeginn: Einzigartige Lernchancen nutzen.Fhithes
Deutsch. Nr.10, April 2007. S. 26 — 38 hier 36)



tschechische Sprache) wird von den Sprachlektoninoewiegend als emotionelle Stitze,
z.B. beim Trdsten eingesetzt.

V mnoha matiskych Skolach se vyuzivaji tytaipehy: O velikéieps, Boudo, budko,
Otesanek, a takézné hry s prsty (n&pO rodirg, pumpovaly d¥ panenky aj.). fbéhy jako
nap. Nenasytna housenka;jlpgh o Gruffelovi, O pavoukovi, ktery tka a &ilaj. seznamuji
déti s autentickou &mecky psanou literaturou prétd Tato metoda je vhodna taky k
prezentaci interkulturnich specifickych ptvislavnosti, zvyklosti a tradice).

HRAVA METODA

Metoda umoituje ditem se vyptadat s kazdodennimi vyzvami hravymigpbem a
umoziuji détem zpracovatizna témata a obsahy kreativiv autentické hravé atmosgé
prozivaji dti své kazdodenni situace a uplgt své znalosti a schopnosti ve svych rolich,
které maji pi hie. Hra je spontanni a vhig motivovan&innost, kterd je prodti zcela
piirozenda. Ve e dti mohou nakouknout do &ta dosglych, a gitom mimo jiné sbirat
socialni zkuSenosti. V popdi je keni se vSemi smysly, které jsou timtdgigpbem
aktivovany.Cim je rozmanijsi vyuziti vdech smys| tim jsou informace lépe uloZené

v pangti a pouzitelné. B hrani dti citi pohodu, hra je bavi, setkavaji se s cizamykem
piirozenym zjisobem a bez tlaku na vykon, a tak rozvijeji svonastatnost. Hry mohou
byt velmi dolte vyuZity k vyuziti, prohloubeni a prozkouSeni ¢enych obsaln Pri hrani
jsou ctti motivovany, dobe soustdiny a mohou vyjaibvat také své emoce & pti hie
rozvijeji také dlezité kompetence jako nageamova spoluprace a tolerance frustrace.
RovreZ v odp@inkovych fazich Ize zadit hry, nap. ve forn€ pohybovych her.

PRINCIPY RANEHO U CENI CIZiM JAZYK UM

Principy dophuji vhodnym zfisobem ucelené metody, protoze je |Eemiisobit webnim
situacim. Mtlo by na & byt nahlizeno jako na oriets prvky @i planovani postupv ramci
cizojazyneého @eni. V matéské Skole jsou vyuzivany nasledujici principy:

Princip vékové prizpisobené nabidky k @eni
Déti se Wi cizi jazyk jinak nez dosi. Ucebni uspchy ovliviwu;ji jiné faktory. Zohledovany
by mély byt nejen ¥kové zvlastnosti &, ale také Zivotni zkuSenosti a preference témat.

Priklad: Dosavadnitebni zkuSenostidati vylucuji koncept pekladu, protoze z pohledu
vyzkumu mozku se v tomtaiku vytvai jedno spoléné centrum pro vice jazykNa rozdil
od dosglych. Proto je pouZivanipvaze cilovy jazyk (mcina), prvni jazyk {estina) je
pouzivana jazykovymi lektorkamigvazig jako emocionalni opora, nagri tiseni pl&e
ditéte.



Prinzip der hohen Qualitat des Sprachangebots

Die Kinder bekommen einen ziemlich intensiven Injputier Fremdsprache vermittelt durch die
Lektorin. Dadurch ist die Korrektheit und Angemedsat der Inputs gesichert in jeder sprachlichen
Situation und das Eine-Sprache-eine-Person-Prgesichert.

Beispiel: Die Lektorinnen nehmen an allen Aktivét@tim Kindergarten teil und begleiten die Kinder
in der Zielsprache z.B. beim Jausen, sich anzietielndie Zahne putzen, usw.

Prinzip der Einsprachigkeit

Die Kinder in diesem Alter profitieren noch von démchahmung der bilingualen Erziehung. Die
manchmal vorkommende Situation des Nichtverstelstfigr die Kinder nicht frustrierend, denn es
gehort zu ihrem Alltag auch in ihrer Erstsprachig Dnterstitzung erfolgt durch nichtsprachliche
(Bilder, Zeichnungen), parasprachliche (Sprachmelddtonation, Pausen und Tempo) und
nonverbale (Gestik, Mimik, Proxemik, usw.) Mittel.

Prinzip des holistischen Lernens

Die vermittelten Inhalte werden von den einzelnémdérn nicht so ilbernommen, wie sie von der
Umgebung prasentiert werden. Bei der Verarbeitierd érninhalte kniipfen die Kinder immer an
eigenes subjektives Wissen an. Sie kdnnen deshakoiche Lerninhalte verarbeiten, die zu ihrem
bisherigen Weltwissen in Verbindung gesetzt weiktamen?®, d.h. die Vernetzung des neuen
Inhaltes mit bereits bekanntéimDiese Vernetzung erfolgt durch die stéandige Wikedkeing.

Beispiele: Die Kinder lernen bestimmte kommunikatitoskeln in unterschiedlichen Situationen. Z.
B. ,ja mam ..., Johannes ma ...., ja nemam ...thivirBezug auf Spielzeug, Obst, Blumen usw.
verwendet.

Prinzip der relevanten Kontexte und Themenfelder

Die bedeutungsvollen Kontexte und relevanten Thelpeziehen sich sowohl auf die meist erlebten
Situationen und sich standig wiederholenden Akiteih als auch auf die
Kommunikationsbedurfnisse, die in der Kindergartepge seitens der Kinder und Pédagoginnen
bestehen. Kinder eignen sich zu diesen Sprechdésisprachliche Muster an, die sie mit der Zeit
auch selbst in diesen oder &hnlichen Situationgreaden kénnen.

Mdgliche situative Kontexte, bei denen die Fremdspen eingesetzt werden kdnnen, sind z..B. bei
der Ankunft in den Kindergarten, beim Feststellen Ainwesenheit, beim Jausen, beim Freispiel,
beim Turnen, beim Basteln, vom Wetter sprechen, usw

Beispiel: Beim Spielen am Tisch werden typischeeBpiweisungen verwendet. Z edes" (auf
Deutschdu bist dran, vem si kartynimm eine Kartg gratuluji, vyhral jsi(ich gratuliere, du hast
gewonnep usw.

Prinzip der Freiwilligkeit

Alle Aktivitaten sind als freiwillige Angebote geclat und die Kinder kénnen sich entscheiden, ob und
an welchen fremdsprachigen Aktivitaten sie teilnehmrméchten. Die Entscheidung der Kinder soll
bericksichtigt werden.

18 Wolf In: Bausch/Christ/Krumm, S. 323
19Young, Scott H.: Holistisches Lernen. Wie man bes®rnt, mehr versteht und letztlich mehr ,herabigt“. E-book
zuganglich unter: https://www.yumpu.com/de/docurhéetv/3335250/holistisches-lernen-scott-h-young)



Princip vysoké kvality jazykové nabidky

Déti tak dostavaji porrné intenzivni input v cizim jazyce zpraéstlkovany lektorkou. Tim je
zajiS€na spravnost arpnéenost inputu v kazdeé jazykové situaci a princigejeghzyk —
jedna osoba.

Priklad: Jazykové lektorky setastni vSech aktivit v mateké Skole a doprovazét piitom v
cilovém jazyce nap F¥i svainach, oblékani¢isteni zuhi a pod.

Princip jednojazyénosti

Déti v tomto wku profituji jeSt z napodobovani jakatipbilingvni vychow. Situace, které se
nekdy objevuiji, pi nichZz di€ nerozumi, nejsou prarrustrujici, protoZe se jim to stava
bézre i v jejich matésting (prvnim jazyce). Porozuni je mozno podpidt pomoci
nejazykovych prosedki (obrazki, kreseb), parajazykovych préstiki (melodie ¥ty,
intonace, pauzy a tempo) a neverbalnich ped&h (gestikulace, mimika, proxemika a pod.).

Princip holistického uéeni

Zprostedkovavané obsahytil neprebiraji tak, jak jsou jejich okolim prezentovanii. P
zpracovani tebnich obsahdéti navazuji vzdy na vlastni subjektivni znalostiolvbu proto
zpracovat jen takovétabni obsahy, které se vztahuji k jejich dosavadnigdeni o s\te, tj
vytvéreji souvislosti novych obséls jiz znamymi. Toto propojeni probiha cestou rédébb
opakovani.

Priklady: Deti se Wi urcité komunika&ni fraze v fiznych situacich: ndp,ich
habe....Johannes hat....ich habe nicht/ keine.....“ékdermohou vztahovat k viasin
hratky, ovoce, ketin apod.

Princip relevantnich témat a kontextu

Smysluplné souvislosti a relevantni tématieugivani cilového jazyka se vztahuji nejen
k negasgjSim Zivotnim situacim a stale se opakujicim atdiwvi, ale také k ptgbam, které
souviseji s skupinouéti a jejich komunikaci mezi sebou a s pedagozkeati. 4D osvojuji

k ttmto mluvnim zanram jazykové vzorce, které potom samy mohou pouptidobnych
situacich. Mozné sit¢ai kontexty, pi kterych lze pouzit cizi jazyk jsou nagiichod ditte
do Skolky, @i zjiStovani, kdo chybi a kdo je dneitpmen, i svatince, @i volné he, i
cviceni, @i kresleni a jinych pracovnialinnostech, fi tom, kdyZ si povidame o pasi aj.

Priklad: Ri stolni e se pouzivaji typické pokyny jako: , du bist drdnimm eine Karte*,
ich gratuliere, du hast gewonnen* aj.

Princip dobrovolnosti
VSechnycinnosti jsou dtem nabizeny jako dobrovolné &idse mohou rozhodnout, jestli a
kterych aktivit se clfi za¢astnit. Toto rozhodnutiéti bychom néli respektovat.



Prinzip der Wiederholung

Kinder lernen zwar schnell, aber vergessen umsoedieh, falls die Inhalte nicht regelmaliig
vorkommen und dadurch wiederholt werden. Die ndnkalte sollten an die friher
vermittelten erst dann angekntipft werden, wenrirdigeren den Kindern bekannt sind. Der
didaktische Begrifzyklische Progressiorist in diesem Zusammenhang wichtig. Genau wie
bei einem Zyklon, der unten ganz schmal ist abehtang oben immer breiter wird, wird das
strukturelle Wissen und Kompetenzen der Kinderdaeifvorher angeeigneten angekntpft und
auf diese Art und Weise aufgebaut.

WELCHE STRATEGIEN HELFEN KINDERN SPRACHEN LERNEN

Die Entwicklung der lernmethodischen KompetenZtstahe wichtige Grundlage fir alle
weiteren Bildungsprozesse dar. Dieses Verfahred@gaint die Herausbildung der eigenen
Lerntechniken und —strategien, die eine wichtigeadesetzung fur das weitere
(Sprachen)lernen sind. (Hribar 2006:34)Lernstratedionnen bewusst oder unbewusst
eingesetzt werden, sie kdnnen von innen oder vBeragesteuert sein, und sie kdnnen in
sehr unterschiedlichem Mal3e produktiv sein.

Die Vermittlung und Bewusstmachung der Lernstratedielfen am Anfang den Kindern, mit
wenigen Sprachkenntnissen effektiver zu kommureneKubanek-German 2003: 12).

Die meisten Strategien, die wéhrend der Sprachbgarly im Vorschulalter bewusst
gemacht werden kdnnen, gehoren in die Gruppe aéileao und Sprachgebrauchsstrategien.
Sie werden durch Ausprobieren in unterschiedlidkentexten und Situationen entwickelt
und durch multisensorisches Angebot gestarkt.

Im frihen Sprachenlernen handelt es sich vor allemmm diese Strategien:

» BedeutungserschlielBungKinder sind exzellente Beobachter. Es sollennhwvisuelle
Hilfen (Bilder, Zeichnungen, reale Gegenstandeeaonten werden, begleitet durch
Gestik, Mimik und Bewegungen, die zur Bedeutungseis3ung fuhren. Es ist
wichtig zu betonen, dass fur die Kinder das Nicrgighen in einer kommunikativen
Situation kein Frustrationserlebnis ist, wie ben deeisten Erwachsenen. Sie sind es
auch aus ihrer Erstsprache gewohnt und aus diesand@ntwickeln sie schnell die
notigen Strategien fur das Verstehen.

* Bezug auf VorwissenKinder erlernen eine Sprache anhand bereits geeron
sprachlichen und auf3ersprachlichen ErfahrungenKiiger suchen instinktiv bei
allen neuen Inhalten, die sie bearbeiten und lesodiean, den Bezug zur eigenen
Kenntnis, Erfahrung oder eigenem Erlebnis. Danmé egiche Vorwissensstruktur
entstehen kann, sollte das Erwerben oder Erlerimen 8prache mit Emotionen
verknUpft werden. Die Kinder lernen vieles, abegispern vor allem das, was mit
Emotionen verbunden wird.

* Bezug auf die Rituale und Routinen nutzenDie Kinder sollen nicht Gbersetzen
lernen. Sie sollen Strategien entwickeln, um inZgunft ausschliel3lich in der
Zweit- oder Fremdsprache denken zu kénnen. Um dgniff auf die Erstsprache
vermeiden zu kénnen, sollten die Routinen als Siahitsnetz fir die
Aufrechterhaltung unterschiedlicher sprachlichetiititen dienen. Die sich stets
wiederholenden Rituale, Routinegesprache odegkigiten dienen als
Assoziationsrahmen zum Verstehen der kommunikatBieration und spéater als
Sprungbrett zur autonomen Handlung.

20 Das emotionale Lernen ist eines der FaktorendeieLernprozess aus der Sicht der Psycholinguistik
Neurolinguistik beeinflussen.



Princip opakovani

D¢éti se Wi sice rychle, ale o to rychleji zapominaji, Wpack, Ze se obsahy pravidéln
nevyskytuji a nejsou tak opakovany. Nové obsahgnély navazovat na tyiive
zprostedkované az teprve tehdy, kdyz jsou ttiw&Si détem jiz dostatéené znamy. V tomto
smyslu je dlezity pojem cyklicka progrese. Stéjjako je tomu u cyklonu, ktery je dole zcela

viv s

tim se roz&uji.

JAKE STRATEGIE D ETEM POMAHAJI P RI UCENI JAZYK U

Rozvoj kompetence kéeni gedstavuje tllezity podklad pro rozvoj procésiceni. Tento
postup umoiuje rozvoj vlastnich technik a strategiieni, které se stanouildzitym
piedpokladem pro dalSteni (jazyki). (Hribar 2006:34). Strategie€eni mohou byt
pouzivany ¥doms nebo newdon®, mohou bytizeny zevnit nebo zvenku a mohu byt
v rizné mie produktivni.

Zprostedkovani a usdomeni si strategie ¢eni a komunikovani pomaha zi@dku dtem
efektivne komunikovat i s malymi jazykovymi znalostmi (KulekaGerman 2003:12).
V¢étSina strategii, které sétl v predSkolnim ¥ku mohou pi uc¢eni se jazybm uwédomit,
pafti do skupiny socialnich strategii a strategii provani jazyka. Rozvijeji se diky uzivani
v rozlicnych kontextech a situacich a jsou posilovany mettzorickym genim.

U raného Weni se jazyk se jedna gredevsim o tyto strategie:

» Odvozeni vyznamu D¢ti jsou excelentni pozorovatelé ¢ by jim byt poskytnuty
vizualni poniicky (obrazy, kresby, reainéquntty), jazykové prvky maji byt
provazeny gesty, mimikou a pohyby, které pomohodwozeni vyznamu. Jaikkzité
zdaraznit, Ze pro &i neni neporozusmi frustrujici zazitek jako u do&lgch, protoze
jsou na to zvyklé z prvniho jazyka a proto takévigi potrebné strategie pro
porozungni.

» Vztah ke znalostemDéti se &i jazyky na zakladljiz ziskanych jazykovych a
mimojazykovych zkuSenosti.éb instinktivné hledaji @i zpracovani novych obsah
které se maji naiit, vztah k vlastnim znalostem, zkuSenostem nebastrim
zazitkim. Aby mohla vzniknout bohata struktura znalastl, by byt proces &eni
spojen s emocemi.dd se &i mnohému, ale zapamatuji $edevsim to, co spojuji
s emocemi (20).

o Vyuziti ritual & a rutin. Déti by se nenily u¢it piekladem. Mly by si osvoijit
strategie, aby i v budoucnu élinmyslet pouze v druhém nebo cizim jazyce.
Abychom se vyvarovali pomahani si prvnim jazykenmhhiay slouzit rutiny jako
jistota @i riznych jazykovych aktivitdch. Stale se opakujiaiaiy, rutinni rozhovory
acinnosti slouzi jako asociativni ramec k porozairkomunik&nim situacim a
pozcji jako odrazovy nistek pro autonomni jazykové konani.

» Vyuziti prvniho jazyka. Prvni jazyk dti by mel byt zohledrn, vytvai emocionalni
oporu, prostor, ve kterém sétidciti jist¢ a dolie.

Rozvoj strategii |ze vigt jako vedlejSi efektipuceni se jazykm, pri kterém jsou jako
aspEsSné vzorce fevzaty do pozgSiho inventée webnicheinnosti.

20 Emocionalni &eni je jednim z faktdr;, které ovlivauji u¢eni z hlediska psycholingvistiky a neurolingvi



» Zugriff auf die Erstsprache. Erstsprachen der Kinder sollen bericksichtigtdear
Sie bilden eine emotionale Stiitze, also einen Raworsich die Kinder wohl und
sicher fuhlen.

Die Herausbildung von Lernstrategien ist als Nelfekedes Fremdsprachenlernens
anzusehen, bei dem sie als erfolgreiche Mustespagere Lerninventar ibernommen werden.

ARBEITSFORMEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENLERNENS

Zu den wichtigsten Arbeitsformen gehdoren:
e Spiele,
e Arbeit mit Geschichten,
e Arbeit mit Liedern,
e Arbeit mit Reimen.

Spiele

Das Spiel ist eine Tatigkeit, die nicht nur zum §fgigen und zur Entspannung dient und oft
in Gemeinschaft mit anderen ablauft. Spiele wemen Eintben, Wiederholen und
Uberprufen des Gelernten eingesetzt. Vor dem Spirlgssen Spielregeln erklart werden. Es
werden folgende Spiele eingesetzt:

» Kartenspiele (Domino, Memory, Quartett),

» Brettspiele,

* Kim-Spiele,

e Zeichenspiele,

* Bewegungsspiele (Fangspiele, Weglaufspiele, Razdgmele),
« Ratespiele (Ratsel, Versteckspiel),

* Pantomimespiele.

Arbeit mit Liedern

Mit Musik geht vieles leichter, weil Sprache und $kuHand in Hand gehen. Lallen ist die
erste AuRRerungsphase des Babys wahrend des SpvadberMusik fordert Konzentration
und wirkt entspannend, die Kinder entwickeln dafi@efir Rhythmus.

Texte der Lieder sind authentisches sprachlichetehidd, Quelle neuer sprachlicher
Strukturen und vorbildlicher Aussprache. Die Oraliieder sind Trager interkultureller
Elemente. Durch Singen in Verbindung mit Rhythmnd Welodie werden die neuen
sprachlichen Strukturen gefestigt. Bei Liedernimstrumentaler Begleitung soll immer der
Text im Vordergrund stehen.

Fur Sprachangebote eignen sich besonders didatditieder (vereinfachte Lieder mit
alltagsorientiertem, kindergerechtem, frequentrargprachlichem Material, mit einfacher
Melodie und Variationsmoglichkeiten).

Arbeit mit Reimen

Kinderreime sind bei Kindern sehr beliebt. Sie veerdnit dem Ziel der spielerischen
Aneignung und Festigung der sprachlichen Strukteregesetzt. Der Rhythmus, die
Sprachmelodie und die dazugehérigen Bewegungenenatdn Kindern nicht nur Spal3,
sondern férdern die Sprachentwicklung, das Sprastiwdnis, die Motorik und die soziale
Kompetenz (z.BKruh, kruh, kru.



PRACOVNI FORMY
RANEHO JAZYKOVEHO
UCENI

Mriviw s

formam i jazykovém weni u
této wkové skupiny paf:

. Hry

. Prace s fib¢hy

. Prace s pismi

. Prace s rymy

Hry
Hra jecinnost, ktera slouzi nejen k zalsav uvolreéni ve spolénosti ostatnich. Hry jsou
vyuzivany k nacviku, opakovani ageni nadeného. Redtim nezZ hra zme, musi byt
vyswtlena pravidla. Z&azujeme tyto hry:

» Karetni hry (domino, pexeso, kvarteto),

» Deskové hry

e Kimovy hry

e Hry s kreslenim

* Pohyboveé hry (hry na chytani, unikové hry, radkry)

» Hadanky (rébusy, hry na schovavanou)

* Pantomima

Prace s pisg&mi

S hudbou jde vSechno Iépe, protozZe jazyk a hudipadigoruji. Broukani je prvni faze
vyjadirovani miminek pi jazykovém osvojovani. Hudba podporuje koncentaggoméahéa
uvolnéni. Deti rozvijeji smysl pro rytmus.

Texty pisni jdou autenticky jazykovy materiél, Zdezykovych struktur aifkladné
vyslovnosti. Originalni pighjsou nositelem interkulturnich eleménPomoci zpvu ve
spojeni s rytmem a melodii se upaji nové jazykové struktury. U pisek s hudebnim
doprovodem by r byt text v popedi.

Pro jazykovou nabidku jsou vhodné zvtadidaktizované pish(zjednodusené pign
s kazdodennim,atiskym, frekventovanym jazykovym materialem, jedncthu melodii a
moznostmi variaci).

Prace s rymem

Rymované texty jsou uéti velmi oblibené. Byvaji vyuzivany s cilem osvgjijazykové
struktury. Rytmus a melodie mluvy & padre také pohyby, které dokresluji texgtodnejen
bavi, ale podporuji také jazykovy rozvoj a poroZammotoriku a socialni kompetenci
(Leis”, leis”, leis”, wir machen einen Kreis).



Auszahlreime eignen sich besonders fir die Ausipsathulung. Sie haben oft keinen
wirklichen Inhalt, es geht eher um eine sinnloseiAanderreihung von Lauten (z.Bayky
benyky kliky bé abr fabr domine, Ententyky, dvandjiky).

Arbeit mit Geschichten

Geschichten in der Zielsprache sichern beim Freradbpnerwerb einen strukturell
vielseitigen und pragmatisch orientierten spradi@icinput. Sie sind ein wichtiges
Motivationsfaktor und gleichzeitig eine Herausfardey beim gezielten Einsatz von
Lernstrategien und —techniken.

Geschichten kann man auf zwei Arten prasentierestetss kann man die Geschichte im
Rahmen des Immersionsmodells wiederholt vorlesetmAgen ohne jegliche
Bedeutungserklarungen. Der wiederholte Kontaktdaih sprachlichen Material aktiviert die
Lernstrategien und mit der Zeit kommt es zur BedeggerschlieBung. Im Rahmen des
Angebotsmodells wird die Geschichte in gezielteadeh Schritt fir Schritt prasentiert und
sprachlich bearbeitet. Fur die Unterstlitzung destdadnisses von Inhalten einer Geschichte
hat sich der Einsatz von imitativen Bewegungen,egi®ei der TPR-Methode bekannt ist,
bewehrt.

Der Drache FU

Es war einmal ein Drache FU

Mit einem roten Rachen FU

Sein Atem war aus Feuer FU

Er war ein Ungeheuer FU

Da kam ein stolzer Ritter FU

Der poltert wie Gewitter FU

Er such in sieben Stunden FU

Und hat ihn nicht gefunden FU

Der Drache der war schlauer FU

Da war der Ritter sauer FU

Der Drache ist geblieben FU

Hat Kinderstiicke sieben FU

So kleine Ungeheuer FU
em war aus Feuer FU
eshalb ist im ganzen Land FU

ie Hithnersuppe angebrannt FU, FU, FU

Beim Vortragen sprechen wir den Namen FU besorstark aus, wie beim Loschen des
Feuers. (siehe dafitps://www.youtube.com/watch?v=YWpmUdID$|8

Komm, wir gehen auf Bdrenjagd: eine andere Geschichte mit Bewegung
https://www.mehr-bewegung-in-die-schule.de/05208ré&aagd.PDF

Kinder gehen wie Jager Uber alle Hindernisse otiszrsim Kreis und imitieren die
Gerausche. Text und Bewegungsbeispiele sind im égha. 6 zu finden.



Rymovaky se hodi zvlagtdolie pro vyslovnostni céeni.Casto nemusi mit ani skutey
obsah, jedna se spiSéazeni hlasekiasto bez vlastniho smyslu (fafimsala bim bam ba
sala du sala dim : im Lied Auf einem Baum ein Kudksal3, srov. Na
https://www.youtube.com/watch?v=s2G-GKLpA#Y

Prace s Fibéhy

Pribehy v cilovém jazyce zajiiji v pii osvojovani si ciziho jazyka input, ktery je pcéasice
jazykoveé struktury a pragmatické orientace velmamnanity. Redstavuje tllezity motivani
faktor a zarovi urcitou vyzvu, kterd vyZzaduje cilené pouZitiebnich strategii a technik.
Pribéhy mizeme prezentovat dmna zakladnimi zfisoby. Zaprveé Izefjioéhy v ramci
imerzniho pistupu opakovanpreditat/g‘ednésSet bez jakéhokoliv vy&giovani vyznani.
Opakovany kontakt s jazykovym materialem aktivujeni strategie &asem dochazi

k rozklicovani vyznam. V ramci modelu jazykové nabidky jéilpth prezentovan v ditych
fazich krok za krokem a jazykéwpracovavan. Pro podporu porozimhpiibéhu se
oswdcilo pouziti imitativnich pohyb, které je znamé z metody TPR.

Priklady pribéhu: Der Drache Fu (drak FU)

Byl jednou jeden drak FU

S ¢ervenym hrdlem FU

Jeho dech byl z okrFU

Byl monstrum/piSera FU

PriSel hrdy rytt FU
Tentadil/rachotil jako botka FU
Hledal ho sedm hodin FU

Ale nenaSel ho FU)

Ten drak byl chytry FU

Tak byl rytié nasStvany FU

Drak zistal FU

Ma sedm dticek FU

Tak malé piserky FU

Jejich dech byl z ohnFU

A proto v celé zemi FU
Vzplanula kudteci polévka FU FU FU!

Pti prednaseni vyslovujeme jméno FU zvéésiine s pidechem, jako bychom cltituhasit
ohai. (viz. dazunttps://www.youtube.com/watch?v=YWpmUdIDSj8

Jinym gikladem gibéhu s pohybem je Pdij jdeme ulovit med&da: https://www.mehr-
bewegung-in-die-schule.de/05203 baerenjagd.PDF

Priklad s textem najdete \Wippzecislo 6.



SPRACHPROFIL DER KINDER AM ENDE DES KINDERGARTENSBE SUCHES,
DEN WIR ERREICHEN WOLLEN

Das Kind kann:

- alltagliche, auf sich gerichtete Kommunikation vehen,

- nonverbal (z.B. mit der Bewegung) auf sprachliaghpudlse reagieren,

- mit kurzen Einwortantworten und auswendig gelerfi®brasen an der
kindergerechten Kommunikation teilnehmen,

- einfache BegrufRungen verstehen und erwidern,

- andere um alltagliche Dinge bitten,

- in alltaglichen Situationen elementare AngabenadieZahlen basieren verstehen und
umsetzen,

- AuBerungen von Gesprachspartnern aufgrund derdtitommeist als Aussagen,
Fragen oder Aufforderungen interpretieren,

- langeren Geschichten, folgen, deren Verstehen ductitsprachliche,
parasprachliche und nonverbale Mittel unterstiied w

- Spielanweisungen verstehen,

- einfache Lieder singen und Kinderreime aufsagen,

- Gegenstande und Sachen in seiner ndchsten Umgbboagnen,

- mit einfachen, meist unverbundenen Ausdrucken sagas sie/er macht,

- mit einfachen, meist unverbundenen Ausdruckensadist beschreiben,

- problemlos zwischen mehreren Sprachen unterschesam diese von einer Person
situationsbezogen gesprochen werden.




JAZYKOVY PROFIL D ETi NA KONCI DOCHAZKY DO MATE RSKE SKOLY,
KTEREHO CHCEME DOSAHNOUT

Dit¢ dokéaze:

- porozuntt kazdodenni komunikaci, ktera se ho tyka

- reagovat neverbain(tj. nagiklad pohybem) na jazykové impulzy

- Ucastnit se komunikace pomoci jednoslovnych oddoa pangtné nawtenych frazi na
détské arovni

- porozuntt jednoduchym pozdradivn a odpovdét na ré

- poprosit ostatni odiné gednety

- v kazdodennich situacich porozétnelementarnim adaim, které jsou zaloZeny na
¢islech a reagovat n&n

- VvétSinou interpretovat vyj&dni partnel, se kterymi mluvi, jako steni, otazku nebo
vyzvu

- sledovat delSiipbehy, kdyZ je porozurni podpdeno nejazykovymi, para-
jazykovymi a neverbalnimi prasidky

- pochopit pravidla a vysileni hry

- zpivat jednoduché pisiky artikat ctské basriky

- pojmenovat pedntty a &ci ve své bezprostdni blizkosti

- jednoduchymi, ¥tSinou izolovanymi vyrazyici, co cla

- jednoduchymi, ¥tSinou izolovanymi vyrazy se popsat

- bezproblémow rozlisit mezi rkkolika jazyky, kdyZ jimi dan& osoba v zavislosti na
situaci mluvi.




SPRACHVERMITTLUNG AUF DER PRIMARSTU

FE DER SCHULE

o
iy

In der letzten Zeit ist ein Ruckgang der ,Modewetltu Gunsten der englischen Sprache zu
sehen.
Wabhlobligatorisch wird DaF an den Grundschulen etb7d Klasse zwei Unterrichtsstunden
pro Woche unterrichtet. In einigen dieser Schulenden aber (leider sehr vereinzelt) auch
Nachmittagskurse der deutschen Sprache fir jur§jader auf der Primarstufe angeboten.
Deswegen ist die Bedeutung vom Projekt BIG besangf? und das Projekt tragt dazu bei,
dass in der Grenzregion die jeweilige Nachbarsgraid Rolle des Instrumentes, das die
gegenseitige Kommunikation tber die Grenze ermbgligdbernimmit.
Allgemein mussen fur die Altersgruppe bis zu demLEbensjahr modifizierte
Unterrichtsverfahren und Prinzipien bertcksichiwgrden. Das pragmatisch kommunikative
Konzept und der interkulturelle Ansatz spielen abehdieser Altersgruppe eine wesentliche
Rolle. Sie stimmen auch mit den Unterrichtszielad uehrplanen tberein: mehr
Informationen unter www.msmt.cz.
Weniger kommt das kognitive Prinzip zur Geltungndér lernen namlich anders als
Erwachsene. Sprache ist fur sie ein Mittel zuraeni Interaktion, besonders ,kleine Kinder
sind an der Information interessiert, an dem waa@ye transportiert, nicht an der Sprache
selbst. , (Cros, Rotraud, 1995)
Beim Lernen einer Fremdsprache spielt die Motivagme wichtige Rolle. Deswegen ist das
primare Ziel des friihen Fremdsprachenunterrictegsriist aufgeschlossene Beziehung der
Kinder im ersten Lebensjahrzehnt zu anderen Sprnaoheinterstitzen und Entwicklung der
maoglichen Hemmungen wegen des ,Fehler-Bewusstseingermeiden. Eine nachhaltige
positive Einstellung dem Fremdsprachenlernen gdgamét das entscheidende Ziel.
Die Hauptprinzipien, die es ermdglichen, die festgesetzten Ziele desralits, zu
erreichen, sind vor allem durch die allgemeinpadagpihen Uberlegungen des
.lernerorientierten Unterrichts* gekennzeichnet:

- Schulerorientierung
Die Themen und Inhalte sind relevant fir die Schitlee Sprache ist vereinfacht. Die Schuler
sollen auch schon zu Beginn des Lernprozessesrexkedass sie sich bereits mit ihren
geringen Kenntnissen sprachlich handelnd durchsdgenen. Sie sollen auch selbst aktiv an
der Gestaltung des Unterrichts beteiligt werden.




ZPROSTREDKOVANI JAZYKA NA PRVNiIM STUPNI ZAKLADNI SKOLY

V posledni dob je vidkt urgité ustoupeni ,modni viny* ve proggh anglického jazyka.
Voliteln¢ se i némecky jazyk na zakladnich Skolach az odidytdw vyukoveé hodiny
tydré. Na rekterych tchto Skolach jsou ale (bohuZel velniidka) nabizeny také nepovinné
kurzy nremciny i pro mladsi Zaky z prvniho stufrZ tohoto divodu je pateba ocenit projekt
BIG, ktery @ispiva k tomu, aby se wipranini oblasti jazyk sousedni zé&rstal nastrojem
vzajemne feshranini komunikace.
Obecr je poteba zohlednit do 10. rokuku déti urcita specifika ve vyukovych postupech a
principech. Pragmaticko-komuni&ai koncept a interkulturnitfstup hraji zasadni roli i u této
vékove skupiny. Souviseji také s vyukovymi cili &bnim planem ( vice informaci k tomu
www.msmt.c3.
Mérg Ize uplatnit kognitivni princip. Eti se Wi totiZ jinak neZ dosgi. Jazyk je pro &
prostedek k socialni interakci, zvl@&tnalé @ti maji zajem o informaci, o to, co jazyk
zprostedkovava, ne o jazyk samotny. (Cros, Rotraud, 1995)
Pti uceni ciziho jazyka hrajeitezitou roli motivace. Proto je prvotnim cilem rangiky
ciziho jazyka podporovat ot&eny vztah dti béchem jejich prvnich deseti let Zivota k jinym
jazykaim a omezit vznik moznych zabranti,pocitu strachu z chyb®. Dlouhodoby pozitivni
postoj k &eni se cizim jazykm je rozhodujicim cilem.
Hlavni principy , které umo#uji dosahnout stanovené cile vyuky, jsou owiwn
vSeobecnymi pedagogickymi Gvahami, které se vzidwyuce orientované na zaka:

- orientace na zaka
Témata a obsahy jsou relevantni pro Zaky, jazygenoduseny. Zaci by 8 poznat uZ na
zacatku webniho procesu, Ze se mohou jazykprosadit a jazykayvkonat. Meli by se sami
aktivné podilet na organizaci vyuky.




- Erfahrungsorientierung
Thematisch ist der Unterricht so gestaltet, daskerrLebenserfahrungen der Schiler
entspricht und sie allméhlich erweitert. Der Untdrr versteht sich also auch deswegen
keineswegs als Vermittler sprachlicher Regeln,me#r konzentriert er sich darauf, Formen
praktischen Lernens, des sogkeearning by doingn den Mittelpunkt zu stellen. Die
Fahigkeit in die Gesetzmalfiigkeiten einer Fremds@rainzublicken, sie zu analysieren und
auch Regel bewusst anzuwenden steht Kindern ergumehmendem Alter zur Verfigung.
- Ganzheitliches Lernen
Die Schiuler sollen im Unterricht nicht nur kognéiinformationen speichern, sondern mit
.Kopf, Herz und Hand" lernen, wie es PestalozZifened formuliert hat. Ihr Lernprozess
kann am besten durch so genannte ,rechtshamisphétigktivitaten unterstitzt werden.
.Die Herausforderung fur den Lehrer/die Lehreristedt darin, einerseits die Faktoren des
kindlichen Lernens mit der natirlichen Neigung mahtshemispharischen Aktivitaten
entsprechend zu bertcksichtigen; anderseits migs dre allmahlich wachsenden
Kompetenzen der linken Hemisphére so zu forderss darch ihre systematische
Einbeziehung in den Lernprozess eine Steigerungfiieienz des Unterrichts méglich ist.”
Gerngrol3,G.,Puchta,H., 1998,S.6).
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- Orientace na zkusenosti
Tematicky je vyuka volena tak, aby odpovidala z2mat zkuSenostem Zélka postupa je
rozSrovala. Vyuka neni proto v zadnéiigads vnimana jako zprosgdkovatel jazykovych
pravidel, daleko vice je pozornost zgena na formy praktickéhaieni, tzv.Learning by
doing.Schopnost vhledu do zakonitosti jazyka, jeho amasyaké ¥domé uzivani pravidel
déti maji az s gbyvajicim wkem.

- Celostni &eni
Zaci maji ve vyuce ukladat do patinnejen kognitivni informace, alein se pomoci “hlavy,
srdce a rukou” jak to treénformuloval Pestalozzi. Jejicitebni proces fize byt
podporovano nejlépe diky aktivitantimnosti pravé hemisféry mozku. ,Vyzvu proéitele
piedstavuje to, Ze na jedné staomhledni odpovidajicim Zgobem faktory étského deni se
s pirozenym sklonem k aktivitAm pravé hemisféry a nehd stras podporuje postugnse
rozvijejici kompetenci levé hemisféry, kterou jemusystematicky vtahovat do protes
uceni se a umaibvat tak zvySovani efektivity ve vyuce.” (Gerngr@®,Puchta, H., 1998, s.
68).

- Multisensorické vnimani, ndzornost
Cim vice smydl je do procesu vniméani zapojeno, tim lépe porozimiiinformacim, které
se Wi, a mohou si je Iépe zapamatovatitel by se ndl pti planovani vyuky snazit, aby
zohlednil vSechny typy Zék V odborné literatie se rozliSuji tyto typy:

- Vizuélni typ (uci se zrakem)

- Auditivni typ (uci se poslechem)

- Verbalni nebo kognitivni typ (u¢i se pomoci abstraktniho jazykoveho wtkani)

- Hapticky typ (u¢i se pomoci zapojeni hmatu) a

- Typ zaméieny na interakci (uci se socialnim kontaktem a pomoci rozhdayor




- Handlungorientierung

Dieser Begriff weist sehr starke Parallelen zu d=reich der Schilerorientierung auf. Auch
dieses Prinzip basiert auf dem ,Lernen durch T&®i.der Tatigkeit geht es um die
Ausnitzung des kreativen Potenzials, indem handisbekProdukte erstellt werden, die im
Unterricht auch sprachlich thematisiert werden. dlamgsorientiert ist aber auch der
Unterricht, bei dem die Sprache etwas bewirkt,amdlie Schiler mit der Sprache handeln,
etwas beeinflussen oder sie effektiv als Mittel Zrreichen bestimmter Ziele benutzen.
Methodenwechsel
Durch den Wechsel der Sozialformen soll die Monigtaes lehrerzentrierten Unterrichts, die
es im traditionellen Fremdsprachenunterricht tegeeaibt, aufgebrochen werden. Im
Rahmen von binnendifferenzierenden Malinahmen géekbar, dass unterschiedliche
Sozialformen zur gleichen Zeit Anwendung finden.
Soziale Grundformen im modernen DaF-Unterricht

- Lehrerzentrierter Frontalunterricht

- Einzel- und/oder Stillarbeit

- Plenum

- Partnerarbeit  ( zeigen den Schiilern, dass sie

- Gruppenarbeit voneinander lernen kénnen.)

- Lernzirkel / AG (Arbeitsgemeinschaft)

- Stationenlernen
Der Unterricht sollte dynamisch und abwechslungsreein, um Langeweile und Ermidung
zu vermeiden. Bei 8-jahrigen wird ein Methodenwetletwa alle 5-6 Minuten empfohlen.
Es ist deshalb wichtig, genau zu planen, wie g éktivitat erfordern wird. Ein
Methodenwechsel kann auch z.B. in einem WechseAkigvitat
(Horen/Singen/Sprechen/Spielen etc.) oder in eiNEdienwechsel (Lehrerstimme/PP-
Prasentation der Mitschiler/CD-Aufnahme) bestehen.
Auf Phasen der Konzentration sollten Phasen despganhung folgen, z.B. nach dem
Zuhdren kommt ein Lied oder Bewegungsspiel. Genadien unteren Klassen finden es die
Kinder schwer, lange Zeit stillzusitzen. Man sotleshalb alle 20-30 Minuten ein
Bewegungsspiel einzuplanen.
Einsprachigkeit
Es soll so weit wie mdglich die Zielsprache verweingderden. Dies gilt auch fur die
unmittelbare Kommunikation im Klassenzimmer, dieler Zielsprache erfolgt. Die Schuler
sollten nicht nur mit dem Lehrer, sondern auch ram@nder ihre Fremdsprachenkenntnisse
anwenden, Uberprifen und erweitern. Dennoch musallm bei den Anfangern
bertcksichtigt werden, dass auch die Muttersprduiea Stellenwert in der Erlernung einer
Fremdsprache hat. Fur die Erstellung der Redelkatitloge oder bei der Vermittlung des
grammatischen Wissens ist es empfehlenswert kont@asarbeiten.
Authentizitat
Die Schuler kbnnen nicht abstrakt auf bestimmtep@ehsanlasse vorbereitet werden,
vielmehr wird es darauf ankommen, moglichst vielthantische Situationen im Unterricht
einzuplanen oder zu simulieren. Auch werden auibem Texte, wie sie in der
zielsprachigen Umwelt existieren, im Unterrichtggeetzt. Die Schiler gewbhnen sich daran,
dass sie nicht immer alles detailliert verstehesseii, dass es in der fremdsprachlichen
Kommunikation immer Situationen gibt, in denenrsie global verstehen werden. Anderseits
konnen die Schiler diesen Texten landeskundlicfegrirationen entnehmen.
Landeskunde und Interkulturelles Lernen
Unter dem Einfluss des Prinzips der Interkultuéalitvird die Landeskunde nicht mehr
isoliert als Geographie und Geschichte eines Kkileises erteilt. Die Lerner gehen von




- Orientace nacinnost
Tento pojem vykazuje mnoho paralel k pojmu orieataa Zaka. Taky tento princip je
zaloZen na “teni pomoci konaniinnosti”. Fi ¢innosti jde o vyuZiti kreativniho potencialu
tim zpisobem, Ze se vytydji rukodIiné vyrobky, které se ve vyuce takeé jazykd&omentuji.
Cinnostré orientovana rize byt ale i ta vyuka,ipkteré jazyk gco zmsobuje, tim Ze Zaci
jazykem rco ovliviiuji nebo ho vyuzivaji efektivnk dosazeni éitych cili.

Metodicka rozmanitost
Diky stidani organizénich forem by nila byt odstragna monotonnost vyuky koncentrované
na Witele, kterou je v této tradhi vyucec¢asto mozno pozorovat. V ramci ofeti, ktera
umoziuji vniténi diferenciaci, si Izeigdstavit, Ze v jednom okamziku se vyuZivagme
organizani formy.
Z&kladni organizaéni formy moderni vyuky ném¢iny jako ciziho jazyka

- Frontalni vyuka veden&itelem

- Samostatna neboli ticha prace

- Plénum
- Partnerska prace a (ukazujitrakze se
- prace ve skupinach navzajem od sebe mo&iu u

- udeni v krouzku
- uceni na stanovistich

Vyuka by nela byt dynamicka a rozmanitd, aby se Z4ci vyvaiouak a tna¥. U 8-letych
se doportuje kazdych 5-6 minut zéma metody. Je protaitezité gesré naplanovat, kolik
¢asu bude uita aktivita vyZadovat. Z&na metody mze sp@ivat ve zndné aktivity
(poslech/zpv/mluveni/hrani apod.) nebo ve & média (ditelav hlas/ power-pointova
prezentace spoluzakahravka na CD).

Na faze koncentrace bydhg navazovat faze uvodmi, nag. po poslechuifide zpsv pisntky
nebo pohybova hra. Proto bychordlnmaplanovat kazdych 20-30 minut pohybovou hru.
Jednojazy¢nost

Cilovy jazyk by n&l byt pouzivan co nejvice. To plati i pro bezpredhi komunikaci ve
tfide. Zaci by ngli vyuzivat, o\tfovat a roz&ovat si své cizojazyné znalosti a mluvit nejen
s Wwitelem, ale i mezi seboui€sto musi bytifedevsim u z&teinika zohledrno, Ze
matdstina (prvni jazyk) maipvyuce ciziho jazyka také svoje mistdi Wtvareni katalog
fecovych prostedki nebo zprogedkovani mluvnickych pravidel je vhodn&né jazykové
systémy srovnavat, pracovat kontrastivn

Autenticita

Zaky nelze fipravit teoreticky na podity k rozhovotim, mnohem dlezitjsi je, naplanovat
a simulovat autentické situace ve vyuce. Také ggmuyuky zakomponovany autentické
texty, tak, jak existuji v cizojazpém prosiedi. Zaci si zvykaji na to, Ze ne vzdy musi
rozunmet vSem detaillm, Ze se v cizojazné komunikaci vyskytuji vZdy situace, ve kterych
budou rozunit jen globalg. Na druhé strahmohou Zaci zéchto texti ziskat informace o
zemi, jejiz jazyk sedi.

Zemeépisné a interkulturni uéeni

Pod vlivem principu interkulturnihoceni se uz nevnima ze€pisna témata jako geografie a
historie ugitého kulturniho kruhu. Zaci vychazeji ze znamyattivérnych wci a pomoci
téchto znalosti sedil novym informacim, aiedevsim vSemu novému a neznamému. Cizi a
vlastni se vzajennpodporuiji.



bekannten und vertrauten Dingen aus und mit Hidsat Kenntnis lernen sie das Neue und
vor allem das Fremde kennen. Fremdes und Eigemé&segein der Betrachtung zusammen.
Vernetztes Lernen

Neue Warter sollten nicht isoliert, sondern vertedzh. in Verbindung mit anderen
lexikalischen Einheiten prasentiert, getibt und meleerden. Besonders wichtig scheint es,
Neues mit Bekanntem zu verknipfen. Eine EinbetuiorgWortschatz in einen situativen
Kontext ist eine wichtige Gedachtnisstitze.

Facherlubergreifendes Lernen

In der Primarstufe kdnnen besonders Facher wie tiKivhssik, Sport, aber auch
Sachunterricht und Geschichte eng mit dem FSU kaenga. Die pragmatische Ausrichtung
des Fremdsprachenerwerbs kommt auf diese Weiggatung. Besonders geeignet ist in
diesem Zusammenhang ein projektorientierter Urdietsrahmen, der die traditionelle
Fachergliederung tberschreitet. Er kann entwedexfiikstig als ein Miniprojekt im
Regelunterricht, oder als ein Grol3projekt, der iibehrere Stunden, Tage oder Wochen
dauert, durchgefuhrt werden.

3.2. Unterrichtsplanung

Beim Planen der Unterrichtseinheiten sind Prinznigles schulerorientierten Unterrichts zu
bertcksichtigen. In der Realitéat des Klassenzimmertangt aber die Bemihung jedem
Schuler in seinen Fahigkeiten, Interessen und Bedgen gerecht zu werden vom Lehrer ein
hohes Mal3 an Flexibilitdt und padagogischer Messtaft. Das heil3t, er muss Uber ein
ausreichendes methodisches Repertoire verflugem)&s aber auch den Mut und die Kraft
haben, methodische Konzepte zu verandern, wenfreigle an der Arbeit aufgrund von
Nichtverstehenkdnnen, psychologischen Barrierem bdeng angelegten methodischen
Konzepten zu verschwinden beginnt. Deswegen ishbedingt notig, die Unterrichtseinheit
genau zu planen. Dabei muss im Voraus durchdaatilengwelche Ziele erreicht werden
sollten, was fur einen Zeitraum wir zur Verfugurapbn, welche Medien gebraucht werden
und auch passende Sozialformen auszuwahlen, imakaénteraktion Lehrer-Schiler /
Schuler-Schuler realisiert wird.

Die Ziele des FSUs beschranken sich nicht nur eu¥drmittlung der Sprachkenntnisse, im
modernen Unterricht sind als ein untrennbarer desl Sprachenlernens auch Erziehung und
Bildung sozialer Kompetenzen integriert.

1. Sprachliche Lernziele

Der friihe FSU soll dem Kind Anfangs Grundlagen efremdsprache und ihres
kommunikativen Gebrauchs vermitteln.

Zur Kommunikation in einer Sprache gehért sowohl

dieProduktion alsauchdie R e z e p hj und verfigt Uber eine
mindliche undeineschriftlich erMate.

Zur Ubermittlung einer Sprache mussen vier Ferttgkeentwickelt werden und zu ihrer
Realisation missen Kenntnisse in vier Teilkompetanmrhanden sein:
Fertigkeiten:

* Horverstehen - Rezeption der gesprochenen Sprache

e Sprechen - Produktion der gesprochenen Sprae

« Leseverstehen- Rezeption der geschriebenen Sprache

e Schreiben - Produktion der geschriebenen Spche



U¢eni v souvislostech

Nova slova by nega byt prezentovana, pro¢avana a tena izolovas, ale v souvislostech
s jinymi lexikalnimi jednotkami. Zda se, Ze zviadilezité je, nove s jizZ znamym propojit.
Dulezitou oporou pa#ti je také zaleneni slovni zasoby do kontextu situace

Uéeni napti¢ predmeéty

Na prvnim stupni mohou s cizojanpu vyukou Uzce kooperovatgunmeéty jako kresleni,
zpdv, telocvik ale také prvouka a vliastida. Timto zjisobem se ddk uplatni pragmatické
zantieni (zandrené na obsahy) osvojovani si ciziho jazyka. V tokatatextu je zvIast
dulezity projektovy vyukovy ramec, kterygsahuje tradni cleni predméta. Muze byt
koncipovan jako kratkodoby miniprojekt ¥zné vyuce nebo jako velky projekt ktery trva
vice hodin, dfi nebo tydi.

3.2. Planovani vyuky

Pt planovani vyukovych jednotek je peba zohlednit principy vyuky orientované na Zaka.
V realitt tridy vyZaduje snaha zohlednit schopnosti, zajmytgepy kazdého Zaka oditele
vysokou miru flexibility a pedagogického mistrovistVo znamena, Ze musi disponovat
dostaténym metodickym repertoarem, musi ale mit také odwakilu zrinit metodické
koncepty, kdyZ z&ind mizet radost z prace na zakiadschopnosti rozugh

psychologickych barier nebd@ips uzce pojatych metodickych postugrroto je

bezpodminéné nutné pesré naplanovat vyukovou jednotkutidm je teba dopedu
promyslet, kterych ail by se ndlo dosahnout, kolikasu mame k dispozici, jaké priedky
budeme pdtbovat a také jaké organéra formy jsou vhodné, ve kterych se bude realizovat
interakce ditel-zak / zak-zak.

Vyukové cile v cizojaz§né vyuce se neomezuji jen na zpiedkovani jazykovych znalosti,
do moderniho vy&pvani jsou integrovany jako nedilna 8ast vychova a rozvoj socialnich
kompetenci.

1. Jazykové webni cile

Rana vyuka ciziho jazyka maditzpocatku zprostedkovat zaklady ciziho jazyka a jejich
komunika&ni vyuZziti.

Ke komunikaci v jazyce p#tjak

produkce,tak recepceadisponujenkataké pisemnouvariantou.

Ke zprostedkovani jazyka musi byt rozvijegityii dovednosti a k jejich realizaci musi byt
ovladany znalostityi jazykovych -

prostedki: . /) ,\ ,‘;)\ . AN }'\
Dovednosti: el i Y S ( /
Poslech — recepce mluveného jazyka ) J

Mluveni — produkce mluveného jazyka
Cteni — recepce psaného jazyka

Psani — produkce psaného jazyka y N\
o/ JO0K
N =
L 1>
'\\/I /z -



Teilkompetenzen:

* Aussprache/Phonetik

» Wortschatz/Lexik

* Grammatik

» Rechtschreibung/Orthographie

Im frihen FSU wird nicht auf alle Teilkompetenzerdu~ertigkeiten der gleiche Wert gelegt.
In der Anfangsphase ist es besonders wichtig diprgehene Sprache in den Vordergrund zu
stellen. Von den Fertigkeiten ist als die wichtigdieFertigkeit Horen zu trainieren. Das

freie Sprechen ist ndmlich erst dann mdglich, watrHilfe von angemessenen

Lernschritten bestimmte Sprechgewohnheiten entWigkerden kdnnen.

Die Kinder fangen mitddrmitationan gehen tberdRkeproduktion biszum
Transfer.

Anders gesagt, wird das Sprechen Uber die FormeiNdehsprechens — dabei ist das richtige
Horen unerlasslich- und des kontrollierten Sprestarrch die Verwendung von Satzmustern
in Minimaldialogen angebahnt. Jede Ubung solltetéxinell verankert werden und situativ
sein. Die geschriebene Form der Sprache hat ieidisase des Lernens eher eine
vermittelnde (dient als Mittel zu einem anderennzezl) Rolle.

2. Sozialerziehung und Personlichkeitsbildung

Da der FSU in das Bildungssystem der Grundschtdgiiert ist, erfullt er auch erzieherische
und affektive Ziele. Zu positiven Auswirkungen dehilerorientierten Sprachunterrichts
gehdren u.a. Einhalten von Spielregeln, Rollensgi@ammenarbeit in den Gruppen, eigene
Gedanken und Meinungen formulieren kbénnen, Sintesisog, Erweiterung des
Erfahrungshorizontes u.s.w.

3. Lerntechniken und —strategien

Schon in der Primarstufe sollten Schuler lerneey idlas Prozess der Sprachaneignung
nachzudenken. Es ist durchaus sinnvoll, wenn seeléidpen, wie sie selber lernen, welche
Vorgehensweisen fir ihr Lernen sich effektiv engrefiaben und diese Lerntechniken
weiterentwickeln und tber andere Lernstrategiearinfert werden. In einigen Lehrblchern
finden wir schon Anregungen zu dieser Denkweiss.f@$ter Bestandteil eines
schulerorientierten Unterrichts erméglicht das Exibhen der Fragen ,Wie kann ich am
besten vorgehen, um mein Lehrziel zu erreichen@d“@mlicher, die Motivation zu steigern
und aktiviert das autonome (individuelle) Lernen.

Die Festlegung insbesondere der konkreten InhalieBeispiele erfolgt durch die jeweiligen
Lehrerinnen oder Lehrer.

In den ersten Wochen des Schuljahres ist die Jalarasg zu erstellen und dem Schulleiter
vorzulegen. Dabei werden z.B. die zeitliche Veuaegy und Gewichtung einzelner Bereiche
geplant, Schularbeitsthemen und —termine festgedfigemeine Bildungsziele konkretisiert,
wobei eine konstruktive Nutzung von Unterrichtsneedzu fordern ist, Freiraume flr
Wiederholung, aktuelle Projekte und Kooperation Katlegen fir die Sicherstellung eines
fachertibergreifenden Unterrichts tGberlegt.

Im Laufe des Schuljahres ergénzt die Jahrespladigngpittelfristige Planung. Sie enthalt
Ziele und Inhalte in Stichworten fur einen Zeitafrsitt von zirka 6 bis 8 Wochen. Nicht
empfehlenswert ist etwa 4 Wochen nur Grammatikadarb Wochen nur die Fertigkeit



Jazykové prostedky:

* Vyslovnost /fonetika

» Slovni zasoba /lexikum

* Gramatika /mluvnice

* Pravopis /ortografie
V rané vyuce ciziho jazyka se neklade na vSechoyk{@vé prostedky a dovednosti stejna
vaha. V pdateeni fazi je velmi dlezité se ¥novat gedevSim mluvené foréjazyka.
Z dovednosti je vhodné trénovaepevsinposlech.Volné mluveni je totiz mozné az teprve
tehdy, kdyZ jsou pomocitimérenych webnich krok rozvinuty ugité mluvni zvyklosti.
Déti zaCinajiimitaciapokr&uji ptesreprodukciazktransferu
Jinaktreceno, je mluveni rozvijena‘gs formu opakovani igemz je nevyhnutelny spravny
poslech — fes kontrolované mluveni pomogitmych vzoré v minirozhovorech. Kazdé
cviceni by n¢lo byt zasazeno do kontextu &itgé komunik&ni situace. Psané forma jazyka
ma v této fazi teni spisSe podpnou roli (slouzi jako progtdek k jinym @ebnim citim, jako
nag. podpora zapamatovani si slovni zasoby).

2. socialni vychova a utviéeni osobnosti

ProtozZe je vyuka cizich jazgkntegrovana do zakladniho wévani, nélo by naphovat takeé
vychovné a afektivni cile. K pozitivnim viim jazykové vyuky orientované na Zakaipat
mimo jiné dodrzovani pravidel hry, hrani roli, gmiace ve skupinach, schopnost formulovat
vlastni nazory a myslenky, trénink smyslozSteni horizontu zkuSenosti a.pod..

3. Webni techniky a strategie

UZ na prvnim stupni by se Zacklmauwit premyslet o procesu osvojovani si jazyka. Je
dulezité, aby si usdomovali, jak se samiciy které postupy se se pro jejicteni ukazaly
jako efektivni a tyto technikydeni dale rozvijeli a o dalSich se informovali. &kterych
ucebnicich lze uz najit podty pro tento zfisob uvaZzovani. Vyuka orientovana na zaky
obsahuje jako svou pevnou gast otazky typu: “Jak mohu nejlépe postupovat, Alggsahl
svého @ebniho cile?”, coz umdhje zvySovat motivaci kdeni a aktivuje autonomni
(individualni) weni.

Formulace konkrétnich obsah gikladi je na jednotlivych vy&ujicich.

V prvnich tydnech Skolniho roku je peba vytvdit ucebni (tematicky) plan na pololeti nebo
cely Skolni rok a fedlozit ho vedeni.#tom je navrhnut@asové rozlozeni aitbzitost
jednotlivych témat, naplanovany Skolni kontrolréqe, konkretizovany jednotlivé&ebni

cile, picemz je dlezité vyuzit konstruktivévyukové progedky, naplanovat prostor pro
opakovani a promyslet vyuzitiznych aktualnich projekta spoluprace s kolegy, aby bylo
umoZzréno vywovat napic predméty a zajistit mezipednmétové vztahy.

V prab¢hu Skolniho roku dopiliji tematicky plan sedréedobé a kratkodobé cile.
Nedoporduje se nafiklad 4 . [ 11 tydny se&novat jen gramatice a
potom 5 tydii nacvitovat y a1 dovednost psani.




Schreiben zu tben, es wird sinnvoller nach Moglehélie 4 gleichwertigen Fertigkeiten und
Teilkompetenzen gleichmallig zu verteilen.

3.3. Vorbereitung der Unterrichtseinheit

Unter der Berlcksichtigung der wichtigen Prinziptes FSUs in der Primarschule muss
jeder Lehrer den eigentlichen Verlauf des Untetsdelber entwerfen. In diese
Uberlegungen soll auRer den oben genannten FakiwierZiele/Phasen, Zeitraum, Medien,
Art der Interaktion) die Entscheidung einbezogenden, mit welchem Lehrbuch gearbeitet
wird. Oft sind die Lehrbicher und Lehrerhandbiiciaer man Informationen zum
methodischen Vorgehen findet, Quellen, die dem édter Lehrerin verhelfen einen gut
strukturierten Unterrichtsentwurf nicht nur fir eibnterrichtseinheit, sondern auch fur das
ganze Schuljahr (oder noch langfristiger) anzuderti Es erweist sich als praktisch, die
Unterrichtsvorbereitungen geordnet abzulegen undifien spateren Einsatz bereitzuhalten.
Von Mal zu Mal werden die Vorbereitungen ergédna uarbessert. Als empfehlenswert hat
sich ebenfalls erwiesen, gute UnterrichtsbeispieteKollegen, Texte, und Medienbeispiele
auf die jeder Lehrer gern zurlckgreift, zu sammbie. Kontinuitét in der Form und Inhalt ist
nicht nur fur die Unterstitzung der Motivation zlwernen wichtig, sondern auch fur die
Bestehung einer klaren Erwartung des Lehrers (eides neuen Lehrers im nachsten
Schuljahr) beziglich der Leistung von Schilern. igherstellung der Kontinuitat im
Fremdsprachenerwerb kdnnen sowohl von Lehrernuals @on Schiilern selbst
Sprachenportfolia benutzt werden. Vor allem kénbemprogression, fur das eigene Lernen
effektive Strategien und der aktuelle Stand derri{eisse in der Fremdsprache anhand des
Sprachenportfolios evaluiert werden und damit mMi@gansparenz im Lernprozess
sicherstellen. Diese Portfolia werden allmahliclunsere Schulen auf der Basis der
Freiwilligkeit eingefuhrt.

EineUnterrichtseinheit dauert in der Regdl5 Minuten. Da es aber bei Schilern dieser
Altersgruppe (besonders beim Akzeptieren des Rrénder Einsprachigkeit) die
Konzentrationsspanne kaum tber 20 Minuterhinausgeht, sollte die Zeit in verschiedene
Phasen geteilt werden, die durch eiMathodenwechselgekennzeichnet sind. Die
Konzentrationsfahigkeit ist aber auch vom Gradldesresses an einer Tatigkeit abhangig.
Lernphasen der Anspannung wechseln mit den Emsipgsphasen:

1. Einstimmung

Es empfiehlt sich, jede Stunde mit einer gemeinsafidivitat (z.B. einem Lied, einem
Bewegungsreim 0.4.) zu beginnen, um die Schiledevim die Fremdsprache einzustimmen.
Das heil3t, die Schiiler sollten nicht gleich am Agfder Stunde einzeln Fragen beantworten
mussen oder frontal unterrichtet werden.

2. Sprachsicherung/Wiederholung

Bevor neuer Stoff eingefuhrt wird, ist es sinnwd@h bekannten Stoff zu wiederholen. Wenn
man z.B. neuen Wortschatz mit dem langer bekanrgemupft, wird der Schiiler
aufnahmebereit fur das neue Material.

3. kurze Entspannungsphase

Hier kann ein Spiel oder ein Lied gut passen. Wesinoch thematisch mit dem bereits
wiederholten Sprachmaterial zusammenhangt, trégedhktivitdt unbewusst zum Erreichen
des Lernzieles bei.



Vv s

prostedkim rovnongrné.

3.3. Priprava vyukové jednotky

Vlastni pabeh vyuky musi kazdy vytujici nakonec ale samostatnavrhnout a samoejmeé
respektovat fitom dilezité principy vyuky ciziho jazyka na prvnim stugékladni Skoly. R
téchto Uvahach musi byt zvaZzeno kibjit uvedenych faktdr (jako cile/faze¢asovy plan,
pomicky, druh interakce) také rozhodnuti, s jak@ehnici budeme pracovat.ckbnice a
ucitelské grirucky jsoucasto prameny, kter&itelim poskytuji dlezité informace o
metodickych postupech a pomahaji mu vyitvdobre strukturovany navrh vyuky nejen pro
jednu hodinu, ale také na cely Skolni rok nebde.d& praktické siffpravy gehledrt uloZit,
abychom je mohli pozii znovu pouzit. Obas se fipravy mohou doplnit nebo vylepsit,
podle zkuSenosti, které jsme s niméladi. Doporutujeme také vyuzit dobré&iglady od
koleqi, vytvarit si sbirku texit a webnich pomcek, které vSichni vydujici radi vyuZziji.
Pritom je dilezita kontinuita co se & formy i obsahu nejen proto, aby byla pogma
motivace, ale také proto, aby wjici (také teba novi vydujici v nasledujicim Skolnim
roce) né€li jasnou edstavu o tom, co Z4ci znaji. Aby byla z&jist ndvaznost (kontinuita) jak
pro Wwitele, tak pro Zzaky, mohou si Zaci vést jazykovéfpba. PredevsSim mze byt
evaluovan (zhodnocen) progresdeni a efektivni &ebni strategie pro vlastnéeni a
aktualni stav znalosti v cizim jazyce, aby byla&t&po vice transparence v otazkach
ucebniho procesu. Takova portfolia se postupavadji do Skol na bazi dobrovolnosti.

Vyukové jednotka trva wtSinou45 minut. ProtoZe se ale Zaci tétékove skupinynedokazi
soustedit déle nez 20 minu{zvlast pii dodrZzeni principu maximalniho uzivani ciziho
jazyka), ngla by se tato doba ro&lit do raznych fazi, které se vyz#agi zménou metody:
Schopnost se sotistlit zavisi ale také na tom, jak Zaky daimdost zajima. Faze soisteni
se stidaji s fazemi odponku:

1. avodni motivace

Doportutuje se zait kazdou vyukovou hodinu spéleou aktivitou (nap pisngkou, rymem
podpdenym pohybem apod.), abychom Zaky zase naladdizigazyk. To znamena, Ze Zaci
nemusi hned na ¢atku hodiny jednotli¥ odpovidat na otazky nebo poslouchat frontalni
vyklad.

2. upevreéni jazykovych znalosti / opakovani



Diive nez se uvede nova latka, je vhodné
opakovat znamou latku. Kdyz se propoji

nag. nova slovni zasoba s jiz detwnamou, |~ ll -
stava se zak vnimavym pro novy material. - ©O e
3. kratka faze uvolrgni l].’ ” Lo = D_
Tady se doie hodi gjaka hra anebo — 3

o
pl'_sniéka. Ifdyi se p_qdétéma qupojit [_—Q‘ @ IQ( L. _“

s jazykovym materialem, ktery je peba
zopakovat, fispiva tato aktivita

k bez@&tnému wdeni se a snadjsimu
dosazeni cile. @ )| [ al

4. Spracherwerb/Prasentation und
Ubung von neuem Lernstoff

Die Lehrerinnen sollten nicht den ganzen

Stoff komprimiert prasentieren, sondern die Présen durch Aktivitaten und Ubungen

unterbrechen. Dadurch wird der Stoff besser aufigenen und behalten. (Nicht alles auf

einmal, sondern in kleinen Portionen.) Am effeliavrsscheint es, wenn die Schiler selbst das

Neue entdecken (dazu kdnnen ihnen die bereits wietlen Kenntnisse verhelfen). Die

Prasentation soll im situativen Kontext eingefiserden und anschlieRend muss der neue

Stoff getbt werden. Dabei kommedre Prinzipien

des Verweilens,

der Vereinfachung und

der Veranschaulichung zum Wort.

Anders gesagt der Ubung muss genug Zeit eingendenaen, der Stoff muss den Schiilern

angemessen erklart und mit Hilfe von Symbolen uradidllen oder Graphiken visualisiert

werden. Besonders abstrakte Informationen solltéikonkreten Bildern kombiniert werden,

um besser gelernt und erinnert zu werden. Die Uspimase steht im Vordergrund und es

muss genug Wiederholung eingeplant werden.

Nach Henrici, Riemer (1996, S.19&rgessen wir von dem, was wir lernen:

In 20 Minuten 30 —45%

In einem Tag 50 - 56 %

In einer Woche 70-75%

In einem Monat 80%

Informationen, die mit einem angenehmen Erlebnibweden sind, werden besser behalten.




4. jazykové osvojovani / prezentace a proaeni nove webni latky

Vyucujici by nendli prezentovat Zakm celou latku najednou, ale spiSéjswklad

pieruSovat aktivitami a interakci s zaky. Tim gehni latka 1épe vtba a ulozi v pasti.

(Ne v8echno naraz, ale v malych porcich.) JakdeldjenéjSi se zda byt postupfigkterém
Zaci sami odhaluji nové znalosti (pochopeni nov@hbe dolie podpadit vyuziti praw
zopakovanych znalosti). Prezentacedianprobihat v situgnim kontextu, a nakonec musi byt
nova latka procwiena. Ritom jsou uplaiovanyprincipy

zpomaleni,

zjednodusSeni a

nazornosti.

Jinakie¢eno musi byt c¥ienim vymezen dostatey ¢asovy prostor, latka musi byt Zahk
vyswtlena giméieng a znazoréina pomoci symbéla model nebo grai. Zvlase abstraktni
informace by nily byt kombinovany s konkrétnimi obrazy, aby byloiné se je Iépe néiti
a zapamatovat. V pogdi celého procesu je faze praowani a opakovani musi byt
vénovano dostate&asu.

Podle Henrici Riemer (1996, s. 19%pomeneme z toho, co jsme seili

Za 20 minut 30-45%

Za den 50-56%

Za tyden 70-75%

Za mésic 80%



Informace, které jsou spojeny Hjpmnymi zazitky, se lépe pamatuji. Vyznaniitédho slova
si lépe zapamatujeme, kdyZ &nu a jeho obsahu mame Gzky osobni vztah. Obsagng kt
jsou znamé z vlastni zkuSenosti, jsou léfeelptavitelné.

Na kolik si vzpominame, zavisi také na tom, jakimrmasnimi kanaly jsme dané
informace pijali (jakymi smysly).Cim vice tchto kanal aktivujeme, tim Iépe a déle si
informace pamatujeme. Tento poznatek vedl k forowdaavedeni principu
multisensorickéhodeni, ktery plati zvlastpii praci se slovni zasobou.

Informace sertdi v ultrakratkodobé pa#ti béhem zlomk sekundy a jen ty relevantni (které

s

se hodi) se dostanou dal do kratkodobédgbaajen ty nejdlezitéjSi do dlouhodobé.

Die Informationen werden weiter im Ultrakurzzeitgettnis innerhalb von Sekundenbrtichen
sortiert und nur die relevanten kommen weiter is idarzzeitgedachtnis und die wichtigsten
in das Langzeitgedachtnis.

Die Wahrnehmungskanéle sind jedoch unterschieefigktiv:

Wir behalten



aus: Johannes Holler, "Das neue Gehirn", Seite 297

Verlag Bruno Martin

Wir behalten:

10% von dem, 50% von dem,
was wir lesen was wir horen + sehen

G

20% von dem, 70% von dem,
was wir hdren was wir selber saogen

30% von dem, 90% von dem,
was wir sehen was wir selber tun

Aus dieser Ubersicht wird klar, dass das Prinzip ltEndlungsorientierten Unterrichts
durchaus begrindet ist. Unter diesem Aspekt istiéir Sprachenerwerb sinnvoll, wenn
Kinder und Lehrerinnen im Klassenraum agieren uedHandlungen entsprechend
kommentieren. (z.B. Vormachen und begleitendescheredurch den Lehrer oder
Schuler/Gruppe, Anweisungen oder Aufforderungerdererausgefiihrt und kommentiert,
Hantieren mit Gegenstanden und Haftbildelementas Mbrzeigen, Zusammenstellen von
Elementen, Handeln an der Wandzeitung, Zeichnemspnitchlicher Begleitung, Dialoge mit
Gestik und Mimik u.a.)

5. Kurze Entspannungsphase

Die vorhergehende Phase nimmt ein Drittel der \wdoéiien Lernzeit in Anspruch. Nach
dieser ziemlich langen Konzentrationsphase saltte Auflockerung der Aufmerksamkeit
zur Entspannung kommen.

6. Anwendungsphase

Der neu erlernte Sprachmaterial wird anschlieRendi@ Ubungsphase im Kontext variabel
angewendet. In diesem Zusammenhang wird auch dieAdung des langer bekannten
Kanaly pro pijem informaci jsou vSak rozdirefektivni:

Obrazek: pamatujeme si:

10% z toho, coéteme 50% z toho, co slySime a vidime
20% z toho, co slySime 70%lmt co samiikame
30% z toho, co vidime 90% z toho, co sastahe.

Z tohoto gehledu je jasné, Ze princinnostré orientované vyuky je dité opravreny.
V ramci tohoto aspektu je pro jazykové osvojovanysluplng, kdyz jsoudi a witelé ve
téidé aktivni a svoje chovani odpovidajicimizpbem komentuji. (jde nap predvadni a



doprovodné mluveniditele nebo zakem / skupinou, zadavani nebo poksmy yykonavany
a komentovany, manipulace gegdntty a obrazkovymi prvky, idvadni, skladani prvk,
manipulace na nastce, kresleni s jazykovym doprovodem, dialogy sygasnimikou apod.

5. kratké faze odpd@inku
Predchazejici faze zabetetinucasu, ktery mame k dispozici. Po této goms dlouhé fazi,
kterd vyZaduje koncentraci, by¢ha prijit uvolnéni pozornosti k relaxaci.

6. faze aplikace poznath

Nowveé nawteny jazykovy material se vyuZzije po nacvikové féaiiabilné v kontextu. V této
souvislosti je naplanovano taky vyuZziti jazykovéhaterialu, ktery je znam uz delSi dobu.
Vyukova jednotka se tak uzgvshrnujicim zfisobem. Vhodnym Zisobem, fi kterém Zaci
mohou zjistit, jak doke jazykovy material umi vyuziti@dstavuje didakticka hra. Jedné se
pfitom vlastré o jakousi roz§enou formu rozhovoru dtlajicich se partnéy pii kterém utita
¢innost vyvolava mluveni a doprovazi ho.

Sprachmaterials eingeplant. Die Unterrichtseinweid auf eine zusammenfassende Weise
abgeschlossen. Eine angemessene Form, in derlideSdie Bestatigung ihrer sprachlichen
Leistung erfahren kdnnen, stellt ein Sprachspiel Bs handelt sich dabei eigentlich um eine
erweiterte Form des Wechselgesprachs, wobei dageftadas Sprechen auslost und
begleitet. Diese besonders fiir den Frilhbeginn aegsene Arbeit- und Ubungsform
ermdglicht das Einschleifen des Neuen unter Beitickigung der wichtigen
Unterrichtsprinzipien wie:

Primat des Mindlichen, das Prinzip der Imitation, das Prinzip der Einsprachigkeit, das
Prinzip des Verweilens, das Prinzip der kleinen Safitte und der immanenten



Wiederholung, des handelnd-sprechenden Unterrichts unterschiedlichen
Sozialformen und das Prinzip des situativen Unterghts u. a..

Voruberlegungen zur praktischen Unterrichtsarbeit:

Bevor der Lehrer, die Lehrerin sich in detaillier®éorschlagen vertieft, sollte er/sie einigen

praktischen Ratschlagen Beachtung schenken, diguiten Zusammenarbeit mit ihren

Schilern beitragen.

» In was fur einem Raum soll der Unterricht stattfinden?In einem angenehmen,
maoglichst mit Teppich ausgestatteten Unterrichtsriann man sich wohl fihlen. Wenn
dies nicht moglich ist, kdnnen eine Decke oder Ggstikmatten benutzt werden, weil in
vielen Lernsituationen sollten Kinder im Kreis @l&m Boden sitzen um bestimmte Nahe
und Intimitat zu schaffen. Dieses Sitzen im Kreigdvgpater signalisieren, dass etwas
Spannendes und Neues kommt, was mit erhéhter Akfamrkeit aufgenommen werden
soll.

» Der Raum sollte miTischen und Stihlenausgestattet sein, die leicht zur Seite gestellt
werden kénnen, damit mehr Platz flr bestimmte Aféten und fir die Bewegung
erreicht werden kann.

» Eine Ecke sollte als ,Kuscheleckeeingerichtet sein. Hier sollten Poster oder Faotois
der deutschen Thematik oder deutsche Kalender diedé&/schmucken. Kinder kdnnen
hier ungestort und entspannt deutschsprachige Bickes Zeitschriften lesen oder
einfach nur die deutsche Atmosphare schnappern.

» Fur einen abwechslungsreichen Unterricht ist esitigcdas geeignete Material im
richtigen Moment zu haben. Legen Sie sich im Lal#eZeitverschiedene
Materialkoffer zul!

Einen furSpielemit: einem Ball, Hut, Mitze, Schals, rundem Halder Plastikteller,

Sicherheitsnadeln...

Einen zumBastelnmit: Scheren, Klebstiften, Malstiften, Farben usvachern und

Klammerraffen, Nadeln und Faden, Tesafilm, KreppgrgBuntpapier usw. und mit einer

Handpuppe und Plischtieren.

Quelle: eigene Fotos und Pixabay

Tato pracovni a ceebni forma, ktera je vhodndgqaevsim pro ranou vyuku, uniage zaZiti
si novych informaci a respektujéldzita pravidla pro vyuku na tomto stupni Skoly:

» dileZitost Ustni interakce

e princip imitace

» princip maximalniho pouzivani cilového jazyka

e princip zpomaleného tempa

e princip malych krok @ a nepretrzitého opakovani



e princip €innostné orientované vyuky s dostatkem mluvnich podéta v riznych
organizaénich formach
» aprincip vyuky v realnych komunikaénich situacich (nebo je imitujici)

Uvahy o praktickych otazkach pri pripravé vyuky

Diive nez vydujici zane planovat detaily svych navrkryukovych hodin, rél by se
seznamit s ¢kolika praktickymi radami, které podporuji dobrquoBipraci s Zaky a
promyslet gkteré praktické otazky vyuky.

» V jaké mistnosti by se néla vyuka konat? Mistnost by ndla byt giijemné a pokud
mozno vybavena kobercem, aby $& thohly na koberci pohybovat. Pokud to neni
mozné, nizeme pouzit deku nebo ¢ebni podlozky, protoZefpmnoha w@ebnich
hrach a situacichétl sedi v kruhu na zemi, abychom mohli wyititgocit blizkosti,
pohodli a bezprostdnosti. Takové sezeni v kruhu bude gfizignalizovat, Ze fjde
néco napinavého a noveého, co bylyrwnimat se zvySenou pozornosti.

» Mistnost by méla ale kromé toho byt vybavena stoly a Zidlemikteré se daji lehce
posunout ke ghé, abychom ziskali vice prostoru pra@ité aktivity.

» Jednacast mistnosti by néla byt zarizena jako odp@inkovy koutek. Tady by
mély byt polSt&e pro pohodiné sezeni, ale taky zde mohou byt plakéotografie
s tematikou souvisejici £meckym jazykem a ze¢mi, kde se timto jazykem mluvi.
Zde cti mohou nerusenlistovat imecky psanymi knihami &sopisy a jednoduse
citit cizojazynou atmosféru.

» Pro pestrou vyukuje dilezité mit v utitém okamziku ten spravny materidllozte
si postupre rizné kufiiky s riznym materialem!

Jeden prdiry: s mikem, kloboukemg¢epici, Salou, kulatymigvenym nebo
papirovym takiem, spinacimi Spendliky...

Jeden praryrabéni: s nizkami, lepidlem, pastelkami, barvami apod &cavatkou a
seSivakou, s jehlou a némi, lepici paskou, krepovym a barevnym papirem a
manaskem a plysaky.
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Leitfragen und Uberlegungen zum
Einsatz von Spielen im

S

Fremdsprachenunterricht

1. Methodisch-didaktische Uberlegungen



1.1.Warum eine spielerische Gestaltung des Unteriits?

Das Spiel als kreative Form der kindlichen Beatlygtvon Themen und Inhalten nimmt
einen wichtigen Platz im modernen Fremdsprachemictteein. Spiele bieten den Schilern
Gelegenheit dazu, ihr Wissen, ihre Kenntnisse,diien und Fertigkeiten in einer
entsprechend authentischen spielerischen Atmospindrevenden, zu Uberprifen und zu
erweitern. Im frihen FSU soll nach Méglichkeit gam Spald und Freude getragenes
Unterrichtsklima geschaffen werden, in dem die Bom&n wie Lust und Mut erméglicht
werden und wo jedes Kind Erfolgserlebnisse hat.

1.2. Methodisch-didaktische Konsequenzen

- Entscheidend fur den erfolgreichen Einsatz vaoeme Spiel ist, dass die
Teilnehmer ihm sprachlich gewachsen sind.
- Dient ein Spiel nicht unmittelbar der Wiederhawon Grammatik oder Wortschatz,
empfiehlt es sich das Sprachmaterial vorher zupiélkdgeren, oder als Hilfe sichtbar
aufzuhangen.
- Die Spielregeln miissen angemessen erklart wekierbei gibt es verschiedene
Mdglichkeiten (in den sprachlich homogenen Gruppen)
a) Der Lehrer fuhrt das Spiel exemplarisch vor.
b) Der Lehrer erklart die Regeln auf Deutsch und dpirett bessere Schiler, die verstanden
haben, fihren das Spiel durch oder UbersetzereiMditersprache.
c) Der Lehrer kann die komplizierten Spielregeln aséffechisch erklaren.
- Nicht alle Lernergruppen reagieren auf dassefiel §leich:
Wichtig sind positive soziale Beziehungen in Geuppe, die Motivation zum
Spiel, Spontaneitat usw.
- Nicht der Inhalt der spielerischen Ubungen, somdiée Struktur ist oft Ubertragbar.

2. Leitfragen zur Auswahl und didaktische Uberlegungen

a) Ist das Spiel altersgerecht?

b) Ist das Spiel sprachlich angemessen?

c) Warum wollen wir das Spiel einsetzen?

d) Was fur organisatorische Vorbereitungen notwenshd?
(<) I

Typologie der Spiele

(vgl. Anne Spier: Mit Spielen Deutsch lernen, 1991.
Kartenspiele: Domino, Quartett, Trio, Memory, ................
Wirfelspiele: Deklinationswarfel, ........

Brettspiele: Stadtplanspiel, Mensch, argere dich nicht, Schlang®l Leitern,
Wortschatzkisten, .......

Erinnerungspiele: Kim- Spiele: Tast-Kim, Bild-Kim,........

Navody a Uvahy k vyuZziti her ve vyuce cizich jazyk
1. Metodicko-didaktické avahy

1.1. Prc& uéit hrav &?



Hra jako kreativni formadského zpracovani témat a ob&alaujima v dnesni vyuce cizich
jazyka dulezité misto. Hry nabizeji Zakn prilezitost k tomu, aby vyuZili, vyzkouseli a
rozSiili svoje znalosti a schopnosti v odpovidajici liratmosfée. V rané vyuce cizich
jazyka by mélo byt vytvareno, pokud to jde, vyukové klima pIné legrace aséigdve kterém
je mozné prozivat emoce jako c¢raiodvahu a kde kazdé @iize zazit usgch.

1.2. metodicko-didaktické konsekvence

-Rozhodujici pro usf$né pouziti kazdé hry je, aby jeh&agtnici byli jazyko¥ pro hru zrali.
-Pokud hra neslouzi bezpriesdre opakovani gramatiky nebo slovni zasoby, dofujise
jazykovy material pedem rekapitulovat nebo ho viditélpowsit jako ponticku.

-Pravidla hry musi byt vystiena gfiméierg. Existuje gkolik moznosti (pro jazykoy
homogenni skupiny):

a) Witel exemplars predvede hru.

b) Weitel vyswtli pravidla iitmecky a jazyko¥ lepSi Zaci, ktd porozumi, hru zanou hrat
nebo pelozi do matistiny.

c) Weitel maze vyswtlit komplikovana pravidl&esky.

-Ne vSechny skupiny reaguji na stejnou hru stejapaisobem: dlezité jsou pozitivni
socialni vztahy ve skup#nmotivace ke fe, spontaneita atd.

-Ne obsah hernich aseni, ale jejich struktura jgasto penositelna.

2. Zasadni otazky o vykru her a didaktické tvahy
a) je hra vhodné proskovou skupinu?

b) Je hra jazykaypiiméiena?

c) Pra& chceme hru pouzit?

d) Jaké organizai pripravy jsou nutné?

Typologie her

(srov. Anne Spier: Mit Spielen lernen, 1991)

Karetni hry: domino, kvarteto, trio, pexeso,..............

Hry s kostkou: kostka s jednotlivymi pady (6 p&dslouzi k procwieni sklgiovani
Deskové hry hra s planem wsta,Clovéée nezlob se, hadi a Zéky, krabice se slovni
zasobou ,....

Hry s paméti: Kimovy hry: dotekové nebo obrazkové

Hry s papirem a tuzkou: mésto-jméno-zuie-véc, slovni Kimovy hry, Pré&-protoZe-hra, $ta
jako had (jednotliva slova Zaci ra#i), hadanky se slabikami (slabiky jsou pomichany),
vizualni diktat, slovni bingo,iffazovaci hry,....

Pohybové a uvahovaci hry: na mrkanou, hry s @ém, hra s kostem, pravé misto vedledn
je prazdné, hledani pokladu podle navodu, hra odyjikesta do Ameriky apod.
Dialogické a diskuzni hry: Co mam darovat?, Kam mohu jit?, Rady, terminovegrhadd,
Drudel (obrazky s nejednozireym obsahem), optimista a pesimista, sobotdeaht...
Hadanky: Loto, bingo,puzle,schovavana, hadankytikovky, hadani zvuk ..

Pantomima pantomima sloves, hadani povolani, skupinova pelimerska pantomima
apod.

Dialogspiele und VerhandlungsspieleWas soll ich schenken?, Wohin kann ich gehen?,
Ratschlage, Terminkalender, Drudel, Optimist unslsieist, Ein Samstag zu dritt,.....
Ratespiele:Lotto, Bingo, Puzzle, Versteckspiel, Ratsel, Krearwétzel, Gerausche,.....
Pantomimespiele:Verbenpantomime, Berufe, Gruppen-, Partnerpantonuiae



Schreib- und ZeichenspieleStadt — Land — Fluss, Wort-Kim, Satz-Kim, Warum-\A&piel,
Schlangensatz, Silbenratsel, Visuelles Diktat, W-dBingo, Zuordnungsspiele, ....
Bewegungs- und AuflockerungsspieleBlinzeln, Ballspiel, Besenspiel, Mein rechter Platz
ist leer, Schatzsuche, Auftragsspiel, Die Reisémenerika,.....

o
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BEISPIELE EINIGER SPIELAKTIVITATEN

stehen weinen laufen kaufen

Verben-Domino:



w

SNAKE LADDER

Schlangen und Leiter: shutterstack:

Trimino: Hier finden Sie einen Link zur Erstellung des Sgsalind Erklarung der
Spieleregeln:

http://paulmatthies.de/Schule/Trimino.php?style=dififl=sans&font2=sans&color1=000000
&color2=980000&download=1

Doubble: Hier finden Sie einen Link zur Erstellung des Sgeehttps://arthy.org/doubble/

Bastelbeispielaus dem Lehrwerk Tamburin 2 (Hueber 1997):

Ostern

1. Wir machen einen Osterstraul}

Material: ausgeblasene Eier, ~bunte Bander, Wolle und Borten, Streichholzer

ausgeblasene Eier bunte Bander oder oder Muster mit Wolle
anmalen Borten aufkleben aufkleben

-

an ein halbes Streichholz das Streichholz oben I
einen Wollfaden oder ein durch das Loch hangen
Band festbinden in das Ei stecken

Beispiel eines Kreuzwortratsels:



Kreuzwortratsel 2
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4. Wiirfelspiel

a) Immer sechs Kinder spielen zusammen.
Jede Gruppe macht diese Bildkarten:
Gold, Pferd, Kuh, Schwein, Gans und Stein.

b) So geht das Spiel:
Jeder Spieler zieht eine Karte und hilt
sie verdeckt. Du wiirfelst. Wenn du
auf ein buntes Feld kommst, musst du
mit einem anderen Spieler tauschen.
Du sagst: ,Alex, tauschen wir?
Ich gebe dir mein Pferd.”
Alex sagt: ,Und ich gebe dir meine Kuh.“
Wenn ein Spieler auf ein Feld ,Alle tauschen*
kommt, gibt jeder seine Karte zum linken
Mitspieler weiter.
Wer das Gold durch das Ziel bringt, hat
gewonnen. Wenn du genau auf das Ziel
kommst und das Gold nicht hast, darfst
du noch einmal tauschen.

tauschen.

iz ‘\‘ N
y /Dukannst |
noch mal |
4 ' tauschen.
-

Wiirfelspiel aus dem Lehrwerk Tamburin 2 (Hueber 1997)



Bingo-Spielplan zur Geschichte Raupe Nimmersatt:

Am Montag
frisst die
Raupe einen
Apfel.

Am Mittwoch
frisst die
Raupe drei
Pflaumen.

.ol i
P

amela Dnoojs www keepinglifecreative.com

Hier ist eine
kleine,
hungrige
Raupe.

Am Dienstag
frisst die
Raupe zwei

Birnen.

Donnerstag
frisst die
Raupe vier
Erdbeeren.

Bilder-Quelle fir den DaF- Unterricht und Arbeitsbl atter:
http://www.illustratorenfuerfluechtlinge.de/categmdeos/




Handpuppe und ihre Rolle beim Spracherwerb der Kinger
Besonders kleine Kinder brauchen als Lernendef@nson oder eine Figur, mit der sie die
neue Sprache identifizieren kénnen oder mit densialieser Sprache kommunizieren
kénnen. Gute Lehrer bieten solche Figuren an. Badéd Puppen, Kuscheltiere oder
Handpuppen sein. Die Praxis zeigt, dass viele tahaid Intentionen Uber diese Figuren
vermittelt werden kdnnen. Diese Figur eignet siohdie Simulation der Realitat gut, weil sie
eine beliebige ,Rolle* in der Kommunikation Gberngn kann. Im Unterricht kann sie (vgl.
dazu auch Graffmann (20G7)n verschiedenen Rollen vorkommen:
- Die Puppe vom Lehrer gefiihrt spricht mit verschregteKindern
- Die Puppe von einem Kind gefiihrt spricht mit andefendern
- Die Puppe unterhélt sich mit dem Lehrer und Kimstdrauen zu, die Puppe oder der
Lehrer wendet sich abwechselnd auch an die Kinaesie auch zu fragen oder mit
ihnen anders zu kommunizieren
- Die Puppe unterhélt sich mit einem Kind und and@reler schauen und héren zu,
evtl. raten dem Kind, wie es antworten soll
- Lehrer oder Kinder spielen Episoden aus einer Gelstehoder ein Puppenspiel
Wenn Puppen im Unterricht sprechen, ist es eingygete Moglichkeit die Intonation zu
Uben. Die Puppe kann laut oder leise sprechen umdeKzur Wiederholung initiieren. Die
Puppe kann mit der Sprache spielen, indem sieeeinigrmationen flustert oder stottert und
damit auch das genaue Hinhoéren der Kinder verlddigse Ubertreibungen (um den Tonfall
deutlich zu machen) sind bei einer Puppe akzeptatteermoglichen den Kindern beim
Nachspielen auch Emotionen auszudriicken, obwatikces wiinschenswert ist, dass Kinder
genauso ubertreiben, wie die Puppe.
Zu welchen Themen kann die Handpuppe sprechen:
- Bei der Vorstellung (ich bin .... Und du?)
- Beim Gruf3en (Hallo! Gruf3 dich! Guten Tag, Herr MiillPa, pa)
- Erfragen bestimmter Informationen (Weif3t du...?)
- Beim Entschuldigen ( Es tut mir leid, dass.... / ehtsgdige, bitte...)
- Bei der Erzéhlung von Geschichten (ich und meirdBrian Wochenende, bei der
Oma, Ich habe Lust...)
- Bei Fantasiespielen (wir reisen, wir kaufen eim, sind beim Arzt, u.a.)
- Beim Ausdriicken von Vorlieben (Ich mag..., ich hassemir geféllt,....)
- Beim Beschreiben der Emotionen (ich bin traurigch, freue mich, wenn...., ich
weil3 nicht...)
Die Handpuppe kann sich mehr als der Lehrer leisteil sie als Kind angesehen wird, sie
kann auch Fehler machen und sich irren, sie kaoh Banordnung machen oder ungehorsam
sein und Kinder kdnnen sie beraten oder verbesBamit erleichtert die Puppe die Rolle des
Lehrers, nimmt seine fuhrende Rolle weg.

2121 Graffmann, Heinrich (2007): Die Puppe spielt rhigndpuppen im Deutschunterricht in Fremdsprache
Deutsch Heft 25/2001 Hueber Verlag.



Beim Dramatisieren von Geschichten sollte im Vordloerlegt werden:
- Welche Rolle wird von der Puppe (Puppen) gespielt?
Manasek a jeho role i jazykovém osvojovani @ti

Zvlast malé dti potrebuji @i uc¢eni rejakou osobu nebo postavu, se kterou mohou
identifikovat novy jazyk a se kterou mohou v tomtwvém jazyce komunikovat. Dihxitelé
takové figurky poskytuji. Mohou to byt panenkyy(is velkou pusou), plySaci nebo ndaci.
Praxe ukazuje, Zze mnoho ob&ahmluvnich zarri Ize diky €Emto figurkam zprosedkovat.
Tato figurka se hodi pro simulaci reality depprotoze mize gevzit jakoukoliv ,roli*
v komunikaci. Ve vyuce fiZe plnit fizné role:
- marasek vedenyditelem mluvi s iznymi ctmi
- malasek vedeny ditem mluvi s dalSimi&mi
- malasek se bavi itelem a dti prihlizeji, maiasek nebo ditel se také obraciigtaw na

ckti, aby se jich nad#co zeptali nebo s nimi i jinak komunikovali
- Manasek se bavi s jednim &#&m a ostatnidi prihlizeji a poslouchaji,ifp. radi tomuto

ditti, jak mé odpovidat.
- Ucitel a citi hraji epizody z fibéhu nebo gjakou maaskovou hru.
KdyZz maiasci ve vyuce mluvi, je to vhodnélpzitost k ndcviku intonace. Nlasek nize
mluvit tiSe i hlasi¢ a nabadatdi k tomu, aby ho napodobovaly. ksek nebo loutka si
muze s jazykem hréat akteré informace jen Septat, jiné koktat a tigti giimét k pozornému
poslouchani. fhnané zisoby mluveni jsou u loutky akceptovatelné a umaoéteém (i
hrani roli taky vyjatbvat emoce, i kdyZzdi nemusi samdejme tak grehargt jako loutka.
K jakym témalim maze loutka mluvit:

- U predstavovani se (Ich bin... und du?)

- U pozdraw (Hallo! GriB dich! Pa, pa.....Guten Tag, Herr Mdiller!...)

- Otazky a zjisovani Giznych informaci

- U omlouvani se

- U vypraeni pribeha

- U her s fantazii

- Vyjadiovani zélib

- P¥i popisu emoci

Loutka si také rﬁie dovolit vice nezditel, protoie je vnl’ména jako éll’ﬂ\/lﬁie ctlat chyby
opravovat. T|m loutka usnadije roli witele, geebird jeho vedou0| roli.
Pti dramatizaci pibeht bychom néli dopredu zvazit:

- Jakou roli bude loutka nebo wések hrat?

- Jak se ma loutka chovat? A pro

- Co presre ma loutkarikat, aby svoji roli splnila a zaroigi déti rozumely?

- Jaké ulohy mohoudti samy realizovat?

Jaké varianty hry jsou mozné a adekvatni?
Protoze dti vnimaji loutky jako Zivé bytosti, sy by platit také wité pravidla pi jejich
vedeni a pro chovani k nim:

- Loutka by ng¢la mit pevné misto v mistnosti, kde se zdrzuje zZkutskomunikuje
s cétmi ( nag. krabice, domeek, kufr).

- Loutka ma byt vedena tak, Ze jeji hlava je vySmmaza dti a osoby, ktera ji vede, na
vSechny se diva tak svrchu.

- Loutka nebo m&asek by nerly nikdy leZet na zemi nebo stole, vzdy g¢lynbudit
dojem, jako by byly zZivé. Proto jaikbZité vertikalni drzeni. Pokud se loutkadkteré
casti vyuky nepouziva, &a by byt na gjakém stojanku nebo bychom ji¢hg navléct
nag. na PET lahev.



VSechny pohyby by #ty byt vzhledem k velikosti mgska minimalni. Lze ale taky
rukou, ktera je vdle maiaska naznat pohybem dychani. Velmi z&ptsobi a dote
motivuji maiasci s velkou pusou, kterou Ize napodobovat mluveni

Wie soll sich die Puppe verhalten? Warum?

Was genau muss die Puppe sagen, um ihre Rollerairkichen und aber
gleichzeitig verstanden zu werden?

Welche Aufgaben kdnnen Kinder selbst realisieren?

Welche Varianten des Spiels sind méglich und ad&qua

Weil Puppen von Kindern als Lebewesen angesehethenwgesollten auch bestimmte Regeln
in der Fuhrung und beim Behandeln der Puppe gelten:

Die Puppe sollte einen festen Platz im Raum halersie sich verhéalt, wenn sie nicht
mit Kindern agiert (z.B. eine Schachtel, ein Haescleinen Koffer).

Die Puppe wird so gefuhrt, dass sie ihren Kopf hdia¢ als Kinder und der Spieler,
sie blickt dann auf den Spieler und Zuschauer hinab

Die Puppe sollte nie auf dem Boden oder auf derohTliegen, sie sollte immer den
Eindruck wecken, sie sei lebendig. Wichtig ist dietikale Haltung. Wenn die Puppe
in einer Phase der Einheit nicht benutzt wird,tedle auf einem Stéander sein oder
Uber eine Plastikflasche Uberzogen werden.

Alle Bewegungen sollten hinsichtlich der Gro3e Heppe minimal sein, es kdonnte
aber mit der Hand, die im Leibchen versteckt &tHt angedeutet werden, dass sie
atmet. Sehr motivierend wirken grof3e HandpuppenKthppenpuppen genannt
werden.







TEILKOMPETENZEN oder SPRACHASPEKTE

1. Ausspracheschulung

Der Lehrer sollte bei den jingeren Kindern wie reative speakesprechen, um ein Vorbild
fur Kinder zu sein. Die Schuler bemihen sich didgessprache anzunahern. Als Fehler
werden vor allem Abweichungen wahrgenommen, diBlssverstandnissen fihren.
Untersuchungen haben bewiesen, dass MuttersprhetdarAussprachefehler als stérender
empfinden als zum Beispiel Grammatikfehler. Sidegrdass eine schlechte Aussprache das
Verstandnis erschwert und damit die Kommunikatiehibdert. Eine korrekte Aussprache ist
daneben eine wichtige Voraussetzung fur das spBtéemen der Rechtschreibung. Die
Schulung der Aussprache ist daher ein wichtigem®&gbunkt gerade im Anfangsunterricht.
Fehler, die einmal gelernt wurden und sich eingései haben, sind spater umso schwerer
zu korrigieren. Es ist also sinnvoller, von Anfaargzu versuchen, eine moglichst prazise
Aussprache einzulben.

1.2. Wie entstehen Aussprachefehler

Es ist wissenschatftlich erwiesen, dass jingere éiethe bessere Fahigkeit zur
Unterscheidung und Imitation fremder Laute als Etg@ne haben. 6-7-jahrige Kinder haben
noch die Mdglichkeit, eine Fremdsprache akzensipeechen zu lernen. Bereits im Alter von
10 Jahren konnen Interferenzfehler auftreten. Dien@e dafir sind vielfaltig:

- Je alter man wird, desto mehr etablieren sich magtachliche Hor- und
Sprechgewohnheiten. Man hort nicht mehr die feldaterschiede zwischen den
fremdsprachigen Lauten und &hnlich klingenden Lainaler Muttersprache. Ein
Beispiel: das &hnlich klingende deutsche ,e|Se® das ,6“in Loweund das ,&" in
Bader

- Die Personlichkeitsentwicklung kann eine Rolle Egmewenn z.B. die
unterschiedliche Sprechweise nicht akzeptiert wird.

- Eine andere Quelle kbnnte der Lehrer selbst sennver selber nicht korrekt
artikuliert oder betont.

- Ein zu friiher Ubergang zum geschriebenen Wort kdmemfalls zu Interferenzen
fuhren. Die Schuler lesen das Wort mit tschechis@lussprache.

Daraus ergeben sich einigensequenzen fir den Unterricht:

- Der Lehrer muss intensiv an seiner Aussprache ntathdtion arbeiten.

- Gerade im Anfangsstadium sollte die Aussprachetgeéhden, bevor der Schiler das
Wort oder den Satz geschrieben vor sich siehtnigdiehlt sich eine rein akustisch-
artikulatorische Phase des Lernens auf der Basisri@ation ganz am Anfang
einzuordnen, einen phonetischen Kurs, der bei &emKindern langer dauern sollte,
bei alteren nur einige Wochen.

- Die Schiler sollten auch native speaker (Mutterdgea) héren. Wenn der Lehrer
selbst kein Muttersprachler ist, ist es umso wgdtti Aufnahmen, die es fast zu jedem
Lehrwerk gibt, auszunutzen. Als glnstig fur dievi@oklung der Hérfertigkeit, die als
eine Voraussetzung fur die richtige Ausspracheenes ist, hat sich die Benutzung
verschiedener Stimmen und Sprechweisen erwiesen.



JAZYKOVE PROST REDKY neboli ASPEKTY

1. Nacvik vyslovnosti

Ucitel by mel u mladSich dti mluvit jakonative speakeigby byl pro dti dobrym gikladem.
Déti se snazi tuto vyslovnost napodobit. Jako chgbanjmana fedevsim kazda odchylka,
které vede ke Spatnému poromr'n Vyzkumy potvrdily, 2e rodili mllm' vnl'majl' chyby ve
zhorSuje porozugmi a tim negativéovliviuje komunlkaC| Spravna vyslovnost je mimoto
dﬁleiitym pfedpokladem pro pozi vyuku pravopisu Proto je nécvik sprévné vyahmi
které se zautomatizuji, se pefdialeko hife odstrauji. Proto je smyslupksi z&it hned od
zatatku s co nejprecizisi vyslovnosti.

1.2. Jak vznikaji vyslovnostni chyby
Je ¥decky dokazano, Zze mlad&itidnaji lepSi schopnost rozliSit a imitovat cizasky nez
dosgli jedinci. 6-7leté dti maji jeS&€ moznost nakit se jazyk bez ciziho akcentu. Ale uz ve
véku priblizné 10 let mohou nastavat chyb #eposu vyslovnosti z matginy. Divody jsou
razné:
- Cim jsme starsi, tim se vice etabluji poslechovéuami zvyklosti. UZ neslySime ty
jemné rozdily mezi cizojazpymi hlaskami a podokrengjicimi hlaskami
v matdstiné. Priklad: podobs zrgjici némecke ,e" vSee 6" v Léwea ,a" v Bader.
- Roli maZe hréat také osobnostni vyvoj, fiapvlastni a jina vyslovnost neni pro
mluv¢iho akceptovatelna.
- Jinym zdrojem chyb mohou byt sangitelé, kdyZ sami neartikuluji spra¥mebo
maji Spatny akcent.
- Pokud pejdeme pilis brzy k psané forghjazyka,ctou zZaci slova geskou
vyslovnosti.
Z toho plynou disledky pro vyuku:
Ucitel musi pracovat intenzi¥ma vlastni spravné vyslovnosti.
- PredevSim v p&ateini vyuce by ndla byt vyslovnost nacvovana dive nez zak uvidi
pied sebou slovo neb@&tw napsanou. Na Zatek prace s@dmi se doporduje za&adit
Ciste akusticko-artikulani fazi vyuky na bazi imitace, foneticky kurz, ktdry u
malych dti mel trvat déle, u starSich jergkolik tydna.
- Z&ci by n#li mit moinost slyéet takeé rodilé mkiv Pokud tditel neni rodily mlu¥i, je
vhodna metoda pro rozvoj schopnostl BioblySet, coz je nutno witjako predpoklad
pro spravnou vyslovnost, se @sliilo poslouchaniiznych hlag a zpisobi mluveni.
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1.3. Bereiche der Ausspracheschulung

Aussprachefehler kénnen in verschiedenen Bereiabéireten, z.B:

Im segmentalen Bereich:

a) im Lautsystem (kurze und lange Vokale, O-unddire, Ich- und Ach-Laut, Assimilation,
-er im Auslaut u.a.)

Im suprasegmentalen Bereich

b) Wortakzentuierung

c) Satzakzentuierung

d) Gliederung (Sprechpausen)

e) Satzmelodie (drei grundlegende Intonationsmyster

Aussprachelbungen sollten nach Mdglichkeit:

- nicht zu lang sein

- in einem sinnvollen Kontext stattfinden, z.B. imsAmmenhang mit
Wortschatzarbeit, Liedern, Reimen, Grammatik, Histehen. Nur gelegentlich und
bei Haufungen von Fehlern kdnnen isolierte Lauiggaerden, besonders wenn sie
falsch verfestigt wurden.

- alltéaglichen Wortschatz tben, der haufig gebraudid.

- das Uben, was Probleme bereitet und falsch gemachtNur Fehler sollten bewusst
gemacht werden, nicht das komplette deutsche Lsigisy

- anschaulich sein;

- motivierend sein;

- den Korper und Bewegung miteinbeziehen.

1.4. Ubungstypologie:

Vorbereitende Ubungen zur Horschulung

Eine gute Aussprache fangt beim korrekten HéreizanSensibilisierung fur kleine
Klangunterschiede kann man Horibungen durchfiuldiersich noch auf keine spezifischen
sprachlichen Laute beziehen. Solche Ubungen lagskmurchaus sinnvoll in den Unterricht
integrieren, z.B. bei der Wortschatzarbeit. Hiegmige Beispiele:

a) Der Lehrer bringt verschiedene GegenstandénemeBereich in den Unterricht (z.B.
einen Teller, eine Tasse, ein Glas und einen TQ).Lehrer schlagt nun mit einem Loffel
auf jeden Gegenstand und benennt ihn dabei. Didefischliel3en die Augen. Die Kinder
mussen vom Klangbild her erraten, um welchen Gegdrssch jeweils handelt. Das Gleiche



l&sst sich zum Beispiel mit dem Themenkreis MalienaHolz, Plastik, Glas, Stein u.s.) oder
mit dem Thema Tierwelt (Hof- oder Waldtiere) durdinfen.

b) Der Lehrer bringt drei bis vier leere Streicldsghachteln in den Unterricht und steckt in
jede Schachtel einen anderen Gegenstand (z.BNeide!, einen Knopf, eine Mlnze...). Er
schuttelt nun die einzelnen Schachteln und sadimats, was darin enthalten ist.
Anschlie3end werden die Schachteln gemischt urell@hebige Schachtel geschiittelt. Die
Schiler sagen, was in der Schachtel ist.

c) Die Klasse schliel3t die Augen. Der Lehrer odieiSehiler klatscht von einer bestimmten
Stelle im Klassenraum in die Hande. Die Klasse nmussraten, wo er geklatscht hat.

1.3 Oblasti nacviku vyslovnosti

Vyslovnostni chyby mohou vznikat izaznych oblastech, nap

V segmentélni oblasti (artikulace):

a) v systému hlasek (kratké a dlouhé vokaly, hl&skyU, hlasky ich a ach, asimilace, -er na
konci slova a pod.)

v suprasegmentalni oblasti (intonace):

b) slovni diraz

C) Wétny daraz

d) ¢leréni (mluvni pauzy)

e) wtna melodie (i zakladni vzorce melodie: stoupava, klesava apst@iklesava)

Cvi¢eni na vyslovnost by &a podle moZznosti:

- nebyt [iliS dlouha.

- byt v ramci smysluplného kontextu s@sti prace se slovni zasobou, s @gksaini,
rymy, gramatickymi cienimi, poslechem. JettilgeZitostré a @i castém vyskytu
chyb mizeme procviovat izolované hlasky, ipdevsim ty, které jsou Spédtn
zafixovany.

- procviovat EZnou slovni zasobu, ktera &sto pouziva.

- Procvtit to, co d&la potiZze a je nespraypouzivano. Jen prvky, kde séai chyby,
by meély byt teoreticky vys¥tleny, ne cely Bmecky systém hlasek!

- byt nazorna

- byt motivujici

- zahrnovat také celélb a pohyb.

1.4. typologie cwéeni:

Pripravna cvic¢eni ke Skoleni poslechu

Dobra vyslovnost zdana spravnym poslechem. K senzibilizaci pro rezliSsnalych rozdii
mezi jednotlivymi zvuky lze provét cviceni, ktera se nevztahuji jestZadnym
specifickym jazykovym prvikm. Takovato cvieni se daji zabudovat smyslupbio vyuky,
nag. pri praci se slovni zasobou. Zde najdentkatik prikladi:

a) Witel prinese tizné gedntty k uritému tématu ve vyuce (napalit, Salek, sklenice a
hrnec). Witel cinkne Izici na kazdyipdnEt a pojmenuje hoiftom. Déti potom zavou Gii.
Musi podle zvuku uhodnout, o kterjeplmét se jedna. To stejné se dédad nagiklad

s tematickym okruhem materialyr@bo, plast, sklo, kamen apod.) nebo k tématiarai
(zemedelska zvtata nebo lesni zkdta).



b) Weitel prinese i nebodtyti prazdné krakiky od zapalek a vlozi do kazdé z nichaky
jiny predn®t (nag. jehlu, knoflik, minci ...). Zaepe s krakikami aiika, co v nich je.
Nasledr jsou krabtky promichany a potom jsou jednotliprotepavany. Zaci maji
uhodnout, co v nich je.

c) Deti ve tide zawou cti. Ucitel nebo jeden zak tleskne n&itém mist ve tide do dlani.
Zaci ve tidé musi hadat, kde se vigdé tleskalo.



Zum Beispiel vorne, hinten, in der Mitte, aar dafel, an der Tur etc. Geubt werden dabei
auch die Lokaladverbien und Préapositionen.

d) Die Klasse schlief3t die Augen. Der Lehrer oderSehuler fuhrt bestimmte Handlungen
aus. Z.B. er schliel3t oder 6ffnet ein Fenster ddeeil Ur, macht das Licht an und aus, schreibt
etwas an die Tafel etc. Die Klasse rat, was begeitsacht wurde (Ubung des Perfekts) oder
was gerade gemacht wird (Ubung der Prasensfornaelden).

Ubungen zu einzelnen Lauten
Reime, Gedichte und Lieder eignen sich hervorragemddie Schuler fir bestimmte Laute
und Lautunterschiede zu sensibilisieren.
Beim folgenden Abzahlreim wird z.B. der Unterschigdschen ,ie* und ,u" gelbt:
Eins, zwel, drei, vier, sechs, sieben,
eine alte Frau kocht Ruben.
Eine alte Frau kocht Speck,
und du bist weg!

Ein weiteres Beispiel ist das alte Volkslied:

Heut” kommt der Hans nach Haus,
freut sich die Lies.

Ob er aber Uber Oberammergau,
oder aber Gber Unterammergau,
oder Uberhaupt nicht kommt,

ist nicht gewiss.

Ubungen zur Identifizierung der Unterschiede zwisckn ahnlich klingenden

Lauten

Die Schuler horen eine Reihe von Wortern, die alkalstisch nur wenig unterscheiden, der
sog. Minimalpaaren. Sie erkennen die Unterschiediei Aussprache, dieses Erkennen
signalisieren sie entweder schriftlich (sie markredie Unterschiede in den Arbeitsblattern)
oder nonverbal (sie reagieren mit dem ganzen Kggiemachen einen Schritt, geben ein
Handzeichen oder heben einen Zettel mit dem Sbhdftles Lautes oder &hnliches). Fur
Anfanger ist z.B. die Kombination der tschechisched deutschen Varianten der
Eigennamen eine gute Mdglichkeit (Peter — Petr rtida- Martin / Katrin — Katéina u.a.).
Kinder identifizieren die einzelnen Varianten odekriminieren die Varianten, die in eine
Reihe nicht passen (Peter — Sabine — Sabina —rMayti

Ubungen zum Rhythmus und Intonation
Eine spielerische Mdglichkeit bieten verschiedemhedhlreime oder auch Handklappspiele:

Zahlenerklarung:

1= in die Hande klatschen;

2+3 = mit beiden Handen in die Hande des Mélsps klatschen;

2= mit der rechten Hand in die linke Hand desshiitlers klatschen;
3= mit der linken Hand in die rechte Hand des pléters klatschen;

4= mit den Schultern zucken



Napiklad vpredu, vzadu, uprostd, u tabule, u dveatd. Ritom se procuii také fislovce
mista a pedlozky.

d) Deti ve tiidé zawou ai. Ucitel nebo rktery Zak provadi wité ¢innosti, nap. zawe nebo
otewe okno nebo dwve, rozsviti sitlo nebo zhasne, napiS&co na tabuli apod.ilida hada,
co se prav délo (procviceni perfekta) nebo co se péalje (procvieni gitomnéehotasu
sloves).

Cviceni k jednotlivym hlaskam

Rymy, basniky a pisnéky se hodi vybor& aby Zaky senzibilovaly pro &ité hlasky a
rozdily mezi hlaskami.

Pt nasledujicim rymu se nagprocvici rozdil mezi ie* a ,u":

Eins, zwei, drei, vier, sechs, sieben, (jedna, th ctyii, pét, Sest, sedm)

eine alte Frau kocht Riben. (jedna stara Zeriaepu)

Eine alte Frau kocht Speck, (jedna stara ZehiaSpak)

und du bist weg! (a ty jsi p&y)

jinym prikladem je stara lidova pise

Heut” kommt der Hans nach Haus, (dndglp Hans dorin)

freut sich die Lies. ¢8i se Liza)

Ob er aber Uber Oberammergau, (jediide pres Oberammergau)
oder aber tber Unterammergau, (nebo spi&e [gnterammergau)
oder Uberhaupt nicht kommt, (nebibec nepijde)

ist nicht gewiss. (neni jisté).

Cviceni k identifikaci rozdila mezi podobré znéjicimi hlaskami

Zéci poslouchajfadu slov, ktera se akusticky lii jen velmi mék, minimalni pary.
RozliSuji rozdily ve vyslednosti, tyto rozpoznaoedily signalizuji bd’ pisems (tim, ze
oznauji rozdily v pracovnich listech) nebo neverlglreaguji celymdlem na rozdily, daji
kroky, davaji signal rukou nebo zvedaji listek psamou hlaskou a tak poda@pnPro
zatateniky je nap. vhodné cuieni s gmeckymi aceskymi variantami testnich jmen (Peter
- Petr / Martin — Martin / Katrin — Kaii@a apod.). Bti identifikuji jednotlivé varianty nebo
vytiidi varianty, které se liSi od ostatnich v jedad za sebou (napPeter — Sabine — Sabina
— Martin...).

Cvic¢eni na rytmus a intonaci
Hravou mozZnost nabizejizna rozpeéitadla nebo také tleskaci hry:

Vyswvétleni ¢isel:

1= tlesknout do dlani;

2+3 = tlesknout atima rukama do rukou spolulieg
2= pravou rukou tlesknout do levé ruky spoldkera
3= levou rukou tlesknout do pravé ruky spoldera

4= pozvednout ramena



2+3 1 2+3 1 243 1 2+3 1
Eins, zwei, drei, vier, finf, sechs, sieben,
2+31 2+312+312+3 1

wo bist du so lang geblieben?

2+3 1 2 2+3 1 3

Warst nicht hier, warst nicht da,

2+3 1 2+31 2+3

warst wohl in Amerikal

1 2431 2431 2+3 1 243

Ich bin ein kleiner Hampelmann,

1 2431 2+3 1 2+3 2+3

der Arm und Bein bewegen kann.

1 2 4 4

Mal rechts hm, hm (dabei beide Hande nach rechtzgen)
1 3 4 4

Mal links hm, hm (dabei beide Hande nach links hgamd
1 2434 4

Mal auf hm, hm (dabei die Arme nach oben strecken)
1 2+34 4

Mal ab hm, hm (dabei in die Hocke gehen)

1 243 1 2+3 2+3 2+3

Und auch mal klapp, klapp, klapp.

Rollenspielesind auch dazu geeignet, emotio

nal gefarbte Aukdmgeise mit

verschiedenen Intonationsmustern zu verbinden:
Kinder sitzen oder stehen im Kreis. Die Katze gehtund wahlt ein Kind aus und fordert es

auf:

Katze: ,Mauschen, Maus, komm heraus.”
Katze: ,Ich geb” dir Butter.”

Katze: ,Ich geb” dir Speck.”

Katze: ,Ich geb” dir Sahne.”

Katze: ,So, ich kratze dir die Augen aus.”/ ,So,

Maus: , Ich gehe nicht.”
Maus: ,Ich mag nicht.”
Maus: ,, Iss du ihn selbst.”
Maus: , Ich habe genuf
ich fardjeh.”

Kinder laufen und die Katze fangt die Maus und daird aus der Maus eine neue Katze.



Hry s rolemi jsou vhodné k tomu, abychom mobhli propojizné emocionakzabarvené
zpisoby vyjadovani s intonénimi vzory:

D¢éti sedi nebo stoji v kruhu. Kka obchazi kolem a vybere si jednaditvyzve ho pomoci
naweného rozhovoru (viz.émecky original).

Déti béhaji a k@&ka chyti mys a z chycené mysSi se stava novao




2. Grammatikvermittiung
Uberlegungen und Hinweise zur Grammatikvermittlimgeutschunterricht der Primarstufe

2.1. Der Stellenwert der Grammatik im Kanon der Leminhalte

Die Wichtigkeit der Grammatik wurde in der Gesclécties Fremdsprachenunterrichts
unterschiedlich bewertet, was sowohl zur Uberbatgrals auch auf der anderen Seite zur
Unterschéatzung der Rolle der Grammatik geflihrt hat.

Grammatik sollte als kein Selbstzweck wahrgenommerrden, sie ist ein Mittel zum Zweck,
zur Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit in d@emdsprache. Grammatikunterricht
sollte schon den Anfangern ermdglichen, sich Ukbeg®aus ihrem Lebens- und
Erfahrungsbereich zu duf3ern. Inhalt und Aufbau@@asnmatikpensums sollte sich also an
den Voraussetzungen und Bedurfnissen der Grundgobal orientierenGrammatik wird

zu einem Instrument des sprachlichen HandelnKinder benutzen die Formen in
bestimmten Sprechsituationen und mit bestimmtee@absicht, die Formen haben fir sie
eine kommunikative Funktion und Inhalt. Schileteohklso nicht nur lernen, wie bestimmte
Formen gebildet werden, sondern auch, wie, wannnoml sie verwendet werden.

2.2. Entwicklungs- und Lernpsychologische Uberlegugen
Welche Grammatik und wie sie vermittelt wird, haggiftenteils von den
Lernvoraussetzungen ab, die die Schiler/-innermuhterricht mitbringen. Dazu gehdren
z.B.

- Das Sprachniveau, das die Schiuler in der Erstsprackicht haben.

- Der Grad ihrer Fahigkeit, tber Sprache zu refle&tie

- Ihre Abstraktionsfahigkeit im Allgemeinen.
Mitberiicksichtigt werden missen auch die psychstdgn Prozesse, die beim Erwerb einer
Fremdsprache ablaufen. Dazu mehr in den Kapitaim mehrkanaligen, ganzheitlichen,
rechthemispharischen und spielerischen Lernen plec8e und anderen Besonderheiten des
frihen Fremdsprachenlernens.

2.3. Darstellung grammatischer Strukturen
Aus den oben beschriebenen Uberlegungen lasseawsibheinige Hinweise fur die
Darstellung grammatischer Strukturen herleiten.

- Diese sollten mdglichst konkret und anschaulich sei

- Sie sollten durch visuelle Hilfen unterstitzt warde.B. durch die Verwendung von
Farben und Formen (z.B. Maskulin — blau; Feminmt-Neutrum — grin).

- Auch rhythmische Elemente tragen zur Speicherusg3igernten bei (Reime,
Lieder).

- Abstrakte, wortreiche Regelsatze erschweren dast&fednis und beeintrachtigen die
Behaltensleistung.

2.4. Konsequenzen fir den Unterricht
Fur den Grammatikunterricht auf der Primarstuferdi den Grundschilern ergeben sich,
aus den oben Gesagten, folgende Empfehlungen.

- Die Auswahl des grammatischen Stoffes sollte sicden Mitteilungsbedurfnissen
der Schiler orientieren. Wichtig ist: was wollee #iinder sagen und was brauchen
sie dazu.

- Grammatische Inhalte sollten auf der Grundlage bekannten Sprachmaterial
erarbeitet werden (vom Ganzen zu den Einzeltedlen,der Bedeutung zur Form).



Die Kinder erwerben das grammatische Wissen intptidem sie die sprachlichen
Muster rekonstruieren.

2. Zprostiredkovani gramatiky

Uvahy a podety ke zprosedkovani mluvnice ve vyucénminy na primarnim stupni

2.1. Pozice gramatiky v rAmci @ebnich témat

Dulezitost gramatiky byla vginach cizojazgné vyuky posuzovana rozdéincoz vedlo na
jedné stratik jejimu grecaiovani a na druhé stréak podcéovani jeji role ve vyuce ciziho
jazyka.

Gramatika by neia byt vnimana jakodto samotelného, nila by byt vidna jako
prostedek k cili, kterym je rozvoj komunikai kompetence v cizim jazyce. UZateEnikam
by mely gramatické znalosti umoznit vyjeaat se k témam z jejich Zivota, zkuSenosti a k
prozitkim. Obsah a rozsah gramatickych znalosti by &gmoto orientovat podle
piedpoklad a poteb dti na zakladni Skolé&sramatické znalosti se stavaji nastrojem pro
jazykové konani (pro konani pomoci jazyka) Déti pouzivaji mluvnické formy v éitych
komunikanich situacich a s ¢itym mluvnim zansrem, tyto formy maji pro &urcitou
komunikani funkci a obsah. Zéaci se proto nemajt jen to, jak se uiité formy tvai, ale
také jak, kdy a Kemu se pouzivaji

2.2. Uvahy z oblasti psychologiedeni a vyvojové psychologie
Jakou mluvnici vybereme a jak ji zprietikujeme, zavisi z velk&sti na pedpokladech k
uceni, které si Zaci do vyukyipaseji. K nim pai nag.:

- jazykova urova, kterou Zaci dosahli v prvnim (m#s&ém) jazyce

- stupa jejich schopnosti o jazyce reflektovat

- jejich schopnost abstrakce ob&cn
Zohlednit musime také psychologické procesy, keykter pribéhu osvojovani ciziho jazyka
dochézi. K tomu se vyjédieme vice v kapitolach o multisenzorickém, celtmata hravém
uceni, rovigZz o praci prave hemisféryipuéeni se jazyku a o dalSich specifikachygeni se
v mladSim Skolnim &ku.

2.3. Prezentace gramatickych struktur
Z vySe uvedeného Ize odvoditkteré principy pro prezentaci gramatickych struktur
- mgely by byt co nejkonkrétjSi a nejnazorjsi,
- mely by byt zvyrazgny vizualnimi prvky, nap pouzitim barev (napmuzsky rod —
modie; Zensky rod <€erverg; stedni rod — zelet).
- Takeé rytmické prvky fispivaji k zapamatovani séebni latky (rymy, pisrky).
- Abstraktni formulace pravidel, ktera obsahuje mnsloe znesnailije pochopeni a
zapamatovani si latky.
2.4. Konsekvence pro vyuku
Pro vyuku gramatiky na prvnim stupni nebo v ranéceyciziho jazyka obeérse doportuje:

- Vybér gramatickych témat by se¢horientovat podle paeb ke sdlovani. Dilezité je:
co ckti chtgji fici a co k tomu pdiebuji znat.

- Nové gramatické obsahy byetg byt zpracovavany na podkladndmého jazykovéeho
materialu (od celého k jednotlivyt@stem, od vyznamu k for

- D¢ti si osvojuji gramatické znalosti tim, Ze rekonsif urité jazykové vzory.



- Grammatische Erscheinungen sollten nicht nur im&der Hinsicht, sondern in ihrer
kommunikativen Funktion erfasst werden.

- Dies gelingt am besten durch die Einbettung inresitiativen/thematischen Kontext
(z.B. einen Text, eine Sprechsituation, ein Spiel).

- Der Unterricht sollte handlungsorientiert sein. Dag3t: die Schiler erwerben die
Strukturen, indem sie sie verwenden.

- Induktives, selbstentdeckendes Lernen erfordeshielurchschaubare Strukturen.

- Auf eine Vollbewusstmachung, d.h. explizites Regeden, sollte verzichtet werden.

- Schuler werden dazu motiviert, die Regelhaften adhen der vergleichenden
Analyse der im Unterricht prasentierten Beispieist zu entdecken. Diese Prozesse
werden als S O S-Methode genannt (d.h. SammelneDr&iystematisieren).

- Auf grammatische Terminologie sollte ebenfalls v@ret werden.

- Visuelle Lernhilfen unterstitzen den Prozess dastékens und Behaltens.

- Ubungssequenzen sollten progressiv aufgebaut\sminger stark gelenkten zur
freieren Verwendung der Strukturen.

- Es sollte nicht zu lange getibt werden.

- Ubungsformen sollten variationsreich und motiviersein.

Eine interessante Aktivitat der Ubung der Benutzungder grammatischen
Formen bilden verschiedenen Sprachspiele

- ein Wurfel wird mit Personalpronomina beschriftatgewdrfelt. Aus einem Stapel
von Verben wird gezogen und entweder werden nuvdibformen gebildet oder
diese auch in Satzen benutzt. Das Verb kann spétérvon anderen Mitspielern
erraten oder durch ein anderes Synonym ausgetausoii¢n, evtl. in einer anderen
Zeitform verwendet werden.

- Auf einem Spielplan werden bestimmte Felder mit knmikativen Aufgaben
verbunden, bei denen die Spieler richtige grammiagis-ormen in adaquaten
kommunikativen Situationen benutzen sollten (zeBngnden fragen oder um Hilfe
bitten u.a.).

- In einem Text werden bestimmte Formen gesucht unchdandere gewechselt.

- In einem Arbeitsblatt werden ,multiple choice-Aubgm“ geldst. Die Schuler mussen
sich fur die richtige Mdglichkeit entscheiden.

- Trimino-Spiel mit verschiedenen Verbformen oder&luund Singularformen der
Substantive ist auch eine gute Moglichkeit gramschie Elemente zu Gben.

- Luckentexte bieten ebenfalls eine sehr gute Mogéihan, im Kontext verschiedene
Formen zu ergénzen und zu tben.



- Gramatické jevy by ne#ly byt uchopeny jen z hlediska jejich formy, alkéa
z hlediska jejich funkce.

- To se podd nejlépe tim, Ze jevy zabudujeme do sthiao/tematického kontextu
(nagr. do textu, mluvni situace, hry).

- Vyuka by nela byt¢innostre orientovana, tj. Zaci si osvojuji struktury tine, j
pouzivaji.

- Induktivni weni = &eni zaloZzené na tom, Ze Zaci sami rozkryji grark@tpravidlo,
vyZzaduje pouzivani struktur, které Ize lehce ,praimout”.

- Na aplném porozugmi jevu, tj. explicitni znalost pravidla (rozéjjeho pandtnim
odrikani) bychom negii trvat.

- Z&ci by n#li byt motivovani k tomu, aby na zaklagrovnavani odhalili wité
jazykové pravidlo pomocitiklada, které jsou ve vyuce prezentovany. Tyto procesy
byvaji nazyvany metoda S.O.S. (shirdklady — tidit je — pochopit systém).

- Na znalost gramatické terminologie bychom gkekiast diraz.

- Vizualni pomicky podporuji proces pochopeni a zapamatovani si.

- Cvicebni sekvence by &y byt vystavny progresivi, od pevi fizenych (nap véty
podle vzoru) po volvyuzivajici no¢ nawené jazykové struktury.

- Nemelo by se procviovat ilis dlouho.

- Formy procvéovani by ndly byt raiznorode, pestré a motivujici.

Zajimavou aktivitu pro nacvik gramatickych forem a jejich vyuziti
v komunikaci piredstavuji rizné jazykoveé hry:

- Kostka se popiSe osobnimi zajmeny (ich, du ersiejea hréi ji haZou. Z hromadky
karticek se slovesy si httvezmou jednu a vytwd pozadovany tvar slovesa nebo
tento tvar uziji ve $t&. Pozdaji mazeme cuieni roz&iit napiklad tak, Ze Zakekne
vice Wt a ostatni hadaji, které sloveso bylo na keeti PokrgilejSi Zzaci mohou
sloveso zamnit také za synonym ve spravném tvaru nebéritdas \&ty.

- Na hracim planu jsou nazfema poléka, kterd jsou spojena s¢itgmi komunikanimi
ukoly, @i nichz Zaci maji pouZzit spravné gramatickeé tvapdpovidajici komunikani
situaci (nap. zeptat se nebo poprosit o pomoc apod.)

-V textu Zaci hledaji ité gramatické jevy a nahrazuiji je jinymi.

-V pracovnim listu jsode$eny otazky s viibem odpo¥di (multiple choice). ZA4ci
musi vybrat spravnou moznost.

- Hra Trimino s iznymi mozZnostmi hledani péfjednotné / mnoZnéslo podstatnych
jmen aj.) je také vhodnou moznosti k pr@éevii gramatickych elemeit

- Texty s mezerami jsou vZzdy dobrou moznosti proitm@ni a procwiovani utitych
gramatickych struktur v kontextu.



3. Orthographievermittlung
Praktische Hinweise und Uberlegungen zum Rechtiiehrerricht auf der Primarstufe und
bei Anfangern.

3.1. Allgemeine Voriberlegungen

Gerade in der Anfangsphase des Schreibens sodkedmr Rechtschreibung Aufmerksamkeit
geschenkt werden. In diesem Bereich ergeben sieinsdbneidungen mit dem Leseunterricht
und der Ausspracheschulung, da es hier um die ler®&iordnung von Laut (Phonem) und
Schriftzeichen (Graphem) geht. In diesem Zusammemballte auch das deutsche Alphabet
eingeubt werden, dessen Kenntnis Voraussetzungdigr Aktivitdten und Rechtschreibspiele
ist.

Bei der Vermittlung der Rechtschreibung gibt ePirmzip zwei mdgliche Vorgehensweisen:
a) Die Worter werden ganzheitlich gelernt, d.hegtlVort wird einzeln, als Ganzes und ohne
Ruckgriff auf Rechtschreibregeln gelbt.

b) Die Schreibung einzelner Laute wird geubt, diériér werden anhand von Regeln aus
verschiedenen Lauten zusammengesetzt.

Die erste Methode empfiehlt sich sicher bei haufilkommenden Wortern (Artikeln,
Konjunktionen etc.), sowie bei Wartern, deren Lagtverschiedene Schreibweise zulassen
wuirde. ,Vater® kdnnte theoretisch von der Lauturg auch ,Fater” oder Faater geschrieben
werden. Die Konvention lasst aber nur ,Vater* zasldesondere in der Anfangsphase wird
man die wenigen neuen Worter zunachst als Ganzss Ub

Auf die Dauer ist jedoch ein vollstandiger Verzieltf Rechtschreibregeln unékonomisch.
Diese Regeln sollten nach Méglichkeit von den Kimmdeelbst anhand bereits bekannter
Worter gefunden werden. So kbnnen zum Beispiel Bvdnit einem bestimmten Laut (z.B.
,U* oder ,ei") gesammelt und deren Schreibung vietggn werden. Auch das auf- bzw.
abbauende Erlesen von Wortern (ei - ein — keinir/Bein — ein — ei) kann elementare
Rechtschreibregeln verdeutlichen.

3.2 Ubungstypologie
Das Abschreiben von Wértern hat als Ubungsformitaus seine Berechtigung. Durch die
Beteiligung des Motorischen pragt sich die Rechtmblaing langsam ins Gedéachtnis ein. Nur
abzuschreiben ist aber auf die Dauer weder effektieh besonders motivierend. Die Kinder
sollten schon friih daran gewodhnt werden, die Baddestfolge aus dem Gedachtnis zu
rekonstruieren, z.B. durch die Abdeckmethode, d@atinerdiktate oder Laufdiktat. Das
Lernen mit einer Lernkartei mithilfe von Bildkartesie auf der Riuckseite beschriftet sind,
kann jedes Kind fur sich allein und in seinem eageherntempo eine Anzahl von Wortern
tben und sich selbst testen. Auch ein erster Umganbiachschlagewerken kann geubt
werden.
Weitere Moglichkeiten der orthographischen Ubungjed z.B.:

- Die Schiler identifizieren gesuchte Grapheme dttiokreisen, farbliches Markieren,

Verbinden.

- Lesen Worter abbauend oder aufbauend

- Reimwdrter werden verbunden

- Anfangs- und Endbuchstaben im Wort werden idemtifiz

- Silben werden zu einem Wort verbunden u.s.w.
Spiele mit Papier und Bleistift
Das routineméanRige Abschreiben von Wértern kanntdance Vielfalt von Spielen ersetzt
oder motivierender gestaltet werden. Dabei konnefmwegungen aus den Réatselseiten
muttersprachlicher Zeitschriften holen.



3. Zprostiredkovani pravopisu

Praktické poddty a Uvahy k vyuce pravopisu nha prvnim stupni zhklgkoly a u z&atecniki
3.1. VSeobecné uvahy

Praw v patatcich psani by #ta byt pravopisu éhovana pozornost. Tato oblast ma mnoho
spole&ného s vyukowteni a vyslovnosti, protoze se jedna o spravir@zeni hlasky
(fonému) a pismene (grafému). Z tohotvadu by se ia procvitovat také smecka
abeceda, protoze jeji znalost je podminkou pro mraidivit a her k nacviku pravopisu.

P¥i nacviku pravopisu existuji v podstatva mozné postupy:

a) slova se di jako celek, tj. kazdé slovo se natavlad’ jako jednotka bezdaeni se
n¢jakych pravidel.

b) nacvti se psani jednotlivych hlasek, slova se sestawignych hlasek na zaklad
pravidel.

Prvni metoda se dopatuje ukité u slov, ktera seéasto vyskytuji (nap ¢leny, spojky apod.),
a také u slov, jejichz hlasky umiagi vice moznosti, jak je napsat. Slovo ,Vater” by
teoreticky vzhledem k hlaskam ¥m obsazenym mohlo byt napsané také jako ,Faterbneb
.Faater”. Konvenceifpousti ale jen ,Vater". RedevSim v péateini fazi se dime psatdch
n¢kolik malo slov jako jednotky.

Dlouhodol je ale kompletni rezignace na pravidla pravopisekonomicka. Pravidla
mohou podle moZnosti objevit a formulovétidamy na zakladjiz znamych slov. Tak Ize
napiklad najit a srovnavat pravopis slov sitou hlaskou (nap ,,0“ nebo ,ei*). Takécteni

s postupnym vynechavanim hlasek odatleu nebo od konce (ei - ein — kein / Bein — e&i)—
muze Fispét k uvedomeni si pravidel pravopisu.

3.2. Typologie cveni
Opisovani slov ma jako forma ¢eni ugité své opodstatimi. Diky aktivizaci motorické
¢innosti se ulozi pravopis postupdo pangti. Jen opisovat je ale dlouhodobejen
neefektivni, ale také malo motivujici¢Dby si totiz nely jiz od patatku zvykat
rekonstruovat p@di pismen z paéti, nag. metodou postupného odkryvani slov,
partnerskymi diktaty nebo diktatem spojenyntedm. Pomoci metody vyuZivajici kartotéky
s kartami s obrazky, které jsou na druhé stopsany, si rive kazdé dé procvicovat samo
ve vlastnim tempiadu slov a samo se otestovat.
DalSi moznosti ortografického tréninku jsou hapto:
Zéci zakrouzkuji nebo bare¥nznai nebo propojéarou hledané grafémy

- Cteni slov s vynechanim postuppismen pdads tam i zgt (Hund — und — nd- d /

Hun — Hu- H)

- Rymujici slova jsou spojovana (Haus — Maus — Laus)

- D¢ti identifikuji pocateini a koncova pismena ve stov

- Déti tvori slova ze slabik apod.
Hry s papirem a tuzkou
Rutinni opisovani slov fize byt nahrazeno mnozstvim her nehi@enbyt organizovano
motivujicim zgisobem. Etom si nizeme pomoci podiy s hadankami a ukoly&skych
casopis pro predSkolaky (spojowky, osmisngrky, kiizovky apod.).



- Suchratsel die Schuler erstellen eigene Suchratsel mit deilcenden Woértern.
Diese werden anschlieBend ausgetauscht und gelnstVariante ware, wenn der
Lehrer ein langes Wort vorgibt und die Schiler miglichst viele kurze Worter
suchen, die sie kennen und die in diesem Wort &athaind.
Beispiel WEIHNACHTSBAUM: EI/IHN/N&HT /NACHTS /ACHT / NACH /
BAUM...
- Galgenmannchen:
In diesem traditionellen Spiel markiert der Lehwder ein Schuler die Anzahl der Buchstaben
eines bestimmten Wortes an der Tafel. Die Klassetu& nun Buchstaben, die sie in dem
Wort vermuten. Diese werden nach und nach auf d@erieingetragen. Bei jedem nicht
vorhandenen Buchstaben zeichnet der Lehrer eimeatn 8ines Galgenmannchens. Wer als
erster das Wort errat, hat gewonnen. Die Klassedrédren, wenn das Galgenmannchen
fertig ist, bevor das Wort erraten wurde. Es enfyifisich, dass die Klasse in Gruppen geteilt
wird, weil die besseren Schiler oft das Wort sehnsll erraten.

BAUERNH O F (Lésung)

- Mastermind:
Der Lehrer (oder ein Schiiler) schreibt ein WorteinfBlatt Papier. Die Klasse fragt nun
nach den Buchstaben:
S: Wie viele Buchstaben hat das Wort?
L: funf.
S: Ist in diesem Wort ein ,e"“?
L: Ja, zwei Mal / nein....
Wer als erster das gesuchte Wort erraten hatddarhachste Wort wahlen.

- Buchstabensalat:
Die durcheinander gewtrfelten Buchstaben eines &garitiissen zu einem Wort geordnet
werden, z.B. E E D R = Erde
Die Buchstaben kénnen auch auf Zetteln aus einexkc8én gezogen werden.

- Silbenratsel
Die Schiiler erhalten verschiedene Silben, diesié/drtern kombinieren. Es kann als
Gruppenwettbewerb organisiert wedren.

- Geheimsprachen
Der Lehrer verschlisselt einen kurzen Text, z.Bchifolgendem Code:
A=1, B=2....
Schwieriger wird das Spiel, wenn einer Zahl mehBarehstaben zugeordnet werden, z.B. 1=
AB,C/2=D,E,F

4-1-7-10-2 LOsung: Katze
JASY D
KBTZE
LCUS F

Erleichtern kann man dieses Spiel, wenn man deht&ueich vorgibt: Welches Tier hat sich
hier versteckt?



- Hadanky s vyhledavanim slov
Za&ci si sami vytvEeji hadanky se slovy, ktera si maji praiviSlova schovaji do textu. Tyto
h&danky si Zaci potom vy¥ni areSi. Variantou by mohlo byt, Zeitel zada dlouhé slovo a
Zaci v rtm zkusi najit co mozna nejvice kratkych slov, kt@raji a jsou v tomto dlouhém
slow obsazena.
Piiklad: WEIHNACHTSBAUM:EI/IHN/ ......

- ObéSenec
V této tradéni hie nazndi witel nebo rktery z Zak pacet pismen uiitého slova na tabuli.
Trida nyni jmenujetizna pismena, o kterych si mysli, Ze jsou obsaZefsmem slo¥. Tato
se postup&dophiuji na mistatar. Ri kazdém pismenu, které neni ve slobsazeno, vSak
vyucujici uckla jednucast okkSence. Tida prohrala, kdyz seiteli podai nakreslit celého
obe¢Sence dive, nez je uhodnuto slovo. Dopoujeme rozdlit ttidu do skupin, protoze
nejlepsi Zaci obvykle slovo uhodnou niéye.

- Mastermind

Ucitel nebo rktery Zak napiSe jedno slovo na list papitidd se nyni pta na pismena:
Z: kolik pismen ma to slovo?

U: pet.

Z: je tam taky ,e"?

U: ano, d¢/ ne....

Kdo jako prvni uhodne slovo, ke si vymyslet dalsi slovo.

- Pismenkovy salat:

Hazime kostkou s pismenky a zkouSime z nich sé¢gtia&ima slova. Pismenkaifeme také
losovat. Nap E E D R = Erde

- Hadanka se slabikami

Z&ci obdrzi #izné slabiky, které kombinuji do slov. Hruizeme zorganizovat jako séit
druzstev.

- Tajny jazyk
Ucitel zakdduje kratky text nappodle nasledujiciho kodu:

Hra se stav&¥ESi, kdyz je jednomuislu pitfazeno vice pismen,miad =ABC/2=DEF

4-1-7-10-2 Redeni: Katze

Hra se da uldtit tim, Ze se zada téma, ze kterého jsme slovoaliyiNap.|: Které zvife se
tady schovalo?



- Kreuzwortratsel
Kreuzwortratsel sind oft sehr schwierig, konnenrateeeinfacht werden, indem man die
Lésungsworter (in der falschen Reihenfolge, z.Bhabetisch) vorgibt und diese nur
wiedererkannt und an der korrekten Stelle eingesetmen mussen. Diese Hilfe konnte auch
differenziert angeboten werden, damit die leistgngwacheren Schuiler Erfolgserlebnisse
erreichen kdnnen. Die leistungsstarkeren Schilesemiversuchen, die Losungsworter aus
dem Gedachtnis zu rekonstruieren.

- Wortreihen
Die Schuler mussen durch Verandern eines Buchstalmmeinem Ausgangswort zu einem
Endwort gelangen. Als Hilfe kann angegeben werdaicher Buchstabe jeweils verandert
werden muss oder die gesuchten Woérter werden dhidieben der Zeile dargestellt. Auch die
Schiler selbst kdnnten solche Reihen entwerfen.

Beispiel: Wie kommt man vom MUND zum LANG? Aa  Be gg Dd Ee
MUND FF Gg Hh i Jj.
HUND 2. LN 200
HAND Kk L[ Mm Nn Oo
LAND Pp quu Rr Ss Tt Uu
LANG miingew
AT -

e E\ “w R s ‘% -} & @

Bewegungsspiele: ff;o; 05 Ui B spsttz
- Worterteppich 12345 6' 78910

Auf ein grol3es Stiick Packpapier werden grof3
verschiedenen Buchstaben geschrieben. Auf diesertevi&ppich hupfen die Kinder Worter,
die sie beim Hlpfen buchstabieren, und nennen dru&cdas vollstandige Wort.

- Worterturnen
Die Kinder buchstabieren in kleinen Gruppen ein {Madem sie die einzelnen Buchstaben
mit ihrem Korper (oder Fingern) darstellen. Dietliese Klasse muss raten, um welches
Wort es sich handelt.

- Ruckenschreiben
Die Kinder stellen sich in mehreren Reihen hintesiader auf. Der letzte Spieler jeder Reihe
erhalt Wortkarten, der erste ein Blatt Papier unére Stift. Der letzte Schiler schreibt nun
seinem Vordermann das erste Wort auf den Riickesediviederum seinem Vordermann
usw. Der Schiler vorne schreibt das Wort auf eattBrapier. Die Gruppe, die am Schluss
die meisten Worter richtig zu Papier gebracht hat,gewonnen. Auch hier kann man gut
differenzieren, indem man die schwéacheren Schidleleam Schluss der Reihe stellt, da sie
von der Karte ablesen kénnen.

- Laufdiktat



Ein kurzer Text (es kbnnen auch einzelne Wortar)seird an einem Ende des
Klassenzimmers befestigt. Die Schiler missen ntsughken, einen Teil des Textes zu lesen
und im Gedachtnis zu behalten, und laufen danhm@miPlatz zuriick, um das Wort / den
Satz aufzuschreiben — so lange, bis sie den Tdistadig abgeschrieben haben. Die Schuler
kénnen auch in Gruppen arbeiten, indem sie einataran Mitschiler den Text diktieren und
er ihn schreibt. Anschliel3end korrigieren sie dertgegenseitig und vergleichen ihn mit der
Vorlage.

- Ki¥izovky
Bézné KiZzovky jsou obvykle velmi obtizné, mohou byt aledrjoduseny, kdygesSeni
nabidneme jako poicku nap. NapiSeme slovoslova pfeseni v jiném pi@di (feba podle
abecedy) a tak musi byt pouze spramentifikovana a napsana do spravnychdeii
Takova ponicka mize byt také prostdek pro diferenciaci Zédkaby slabsi Zaci mohli zazit
pocit usgchu. VykonrjSi Zaci musi slova napsat z hlavy.

- Rady slov
Zaci se musi pomoci zmy jednoho pismena dostat od jednoho vychozihastev
kone&nému slovu. Jako painka mize byt vzdy uvedeno, které pismeno se ménznmebo
jsou vedle naadku obrazky vznikajicich slov. Sikovni Zaci molwytvéret obdobnéady
slov.



Priklad: Jak se dostaneme od slova MUND ke slovu LANG

— Pohybové hry:
Ubungen zur Rechtschreibung
Obungsbeispiel 1 - Slovni koberec:
Ball denn Ich machst spiele Was Na velky kus baliciho papiru
) napiSeme pismena. Na tomto
as macdlst du derm da? pismenkovém kobercid sk&sou
a i skakanitikaji pismenka slov.
Dth SPB:] le Dam . Na z&wr musifict celé slovo.
- Znazornovani slov:
Ubungsbeispiel 2 Déti v malych skupindch hlaskuji

7 slovo tak, ze svymétem nebo
—as ma__st du de__ oo pomoci prsi jednotliva pismena
—ch sp__le _a__. znazorni. Ostatnidti hadaji, o
jaké slovo se jedna.
- Psani na zada:
D¢ti se postavi ve vicedach za
- ‘ 7 sebe. Posledni hr& kazdérack
sWa samcht wd nend ad | dostane kartky se slovy, prvni
7 papir a tuzku. Posledni zak napise
Zakovi red nim prvni slovo na
cTh peL lse lalB. zada, ten off Zakovi ffed nim a
Zak uplre vpredu napiSe toto
— . slovo na papir. Vyhraje skupina,
' ktera nakonec napsala na papir
nejvice slov sprawn | zde se da
dolxre diferencovat, slabsi Zaky

Tch &ﬂ]j Monike, D’_‘D ;’)p;ft Dj7 postavime nakonaady, aby

mohli opisovat z kartky.

(HTh - . Bezecky diktat:
Kratky text (mohou to byt i
Was ED:D:D du DID d’a? jednotliva slova) je umish na
zadni s¥nu tidy. Zaci musi zkusit
piecist si kousek textu, zapamatovat si h&ziBootom na své misto, aby si slovo nebtuv
zapsali. To opakuji, dokud nemaji cely tektgsany. Zaci mohou pracovat ve skapjeden
Z&k EZi a diktuje, jiny zapisuje. Poté text porovnavajravuji a srovnavaji s originalem.

Ubungsbeispiel 3

Ubungsbeispiel 4

du denn heige Lenka machst Wie

4. Wortschatzarbeit

Der Wortschatz stellt die Hauptkomponente, die imr@schulunterricht vermittelt wird, dar.
Sie ist die Basis der Sprache. In der Unterriclateigrwird der Wortschatz von den
Lehrbuchautoren bestimmt und es hangt vom Lehreolaler ihn flr seine Lernergruppe
erweitert oder beschréankt.

» Elementares Minimum — ca. 1000 Einheiten

» Grundwortschatzminimum — bis ca. 2000 Einheiten

> Lexikalisches Gesamtminimum — ca. 5000-6000 Eieheit
Der Grad der Beherrschung der lexikalischen Kessist unterschiedlich:
1. Produktiver / aktiver Wortschatz (fur die Allgmmunikation — 2000 Worter)



2. Rezeptiver / passiver Wortschatz (fir die Allegmmunikation — 8000 Woérter)
3. potenzieller Wortschatz, zu dem alle abgeleiteted zusammengesetzten Worter zahlen,
die der Lerner auf Grund seiner Vorkenntnisse ebest kann, wie auch Internationalismen.

4.1. Der Wortschatz und lernpsychologische Hinterginde
Der Wortschatz muss in Zusammenhangen prasentérgeiernt werden, damit bestimmte
Vernetzungenim Gedachtnis entstehen konnen. Jeder neue Kasréfthet einen weiteren
Weg zu dem betreffenden Wort. Je mehr Wege esugibfe weiter das Netz wird, desto
grof3er ist die Chance, dass das Wort ,gefundest, atinnert wird. Ordnungsprinzipien
konnen dabei sein:

- Sachgruppen und Wortfelder (z.B. Fahrzeuge...)

- Gleichheit (Bibliothek - Bucherei)

- Nebenordnung Wortfamilie, Ubersetzungen)

- Unterordnung (Ober — und Unterbegriffe)

- Grammatische Zusammenhange (Wortarten, syntaktSeipragung, typische

Verbindungen)
- Thematische Merkmale: Definitionen, Assoziationen)
Die Bedeutung eines

SIGNALE  SENSOREN ~ ULTRA- KURZZEIT- LANGEEIT - Wortes wird besser
M,I MOREEET - Gedioarmis GEDACHTALS behalten, wenn der
P i o Lerner eine enge
:V—-’ personliche

Beziehung zu diesem
Wort und seinem
Inhalt hat. Aus
eigener Erfahrung

_ﬁjﬁ e § 0 B0 schon bekannte
I ET g Inhalte sind besser
e o, Ty : _ ol .‘: T e

vorstellbar.

Wie viel wir erinnern,
hangt auch davon ab,
Uber welche
Wahrnehmungskanale (unsere Sinne) wir die Infoonagufgenommen haben. Je mehr
dieser Wahrnehmungskanéle aktiviert werden, desgedy und l&anger behalten wir die
Information. Dieséerkenntnis hat zum Prinzip desehrkanaligen Lernens besonders bei
der Wortschatzarbeit, gefihrt.

Je nach Vorliebe der einzelnen Wahrnehmungskaméégsacheiden wir mehrere Lerntypen.




4. Prace se slovni zasobou
Slovni zasobaigedstavuje hlavni sloZzku, ktera je zpieskovana na prvnim stupni zakladni
Skoly. Je zakladem jazyka. Ve vyuce byvéemo autory tebnic, kterd slo¢ka se mame
nauit, ale zalezi i na vytwijicich, jestli je roz&i nebo jejich mnozstvi zmensi.
RozliSujeme znalostni minima:

» Elementarni minimum — ca. 1000 lexikalnich jednotek

» minimum pro z&kladni slovni zdsobu — bis ca. 2@3kBInich jednotek

> celkové lexikalni minimum — ca. 5000-6000 lexik&mjednotek
Stupe ovladani lexikélnich znalosti je rozdilné:
1. Produktivni / aktivni slovni zasoba (pro kazdodekomunikaci — 2000 slov)
2. Receptivni / pasivni slovni zasoba (pro kazdodkamunikaci — 8000 slov)
3. potencialni slovni zasoba, ke které&ijpatlvozena a slozena slova, kterym Zaci mohou

rozungt na zaklad svych dosavadnich znalosti a také internacionglism

4.1. Slovni zasoba a psychologigeni

Slovni zasoba musi byt prezentovana awyana v souvislostech, aby v p&nvznikly
ur¢ité spoje  Kazdy novy kontext otvira dalsi cestu k novémows Cim vice takovych cest
je acim etsi st tvori, tim WtSi je Sance, Ze slovo bude v ggimalezeno, jinaketeno si na
ného vzpomeneme. Principy ugigdani pitom mohou byt tyto:

- skupiny slov a slovni pole (naprozidla...)

- synonyma (biblioteka - knihovna)

- fady slov (slova fibuznd, peklady)

- podrazenost slov (nadzené a pddzené pojmy)

- gramatické souvislosti (slovni druhy, syntakticlezby, typicka spojeni)

- tematické vlastnosti: (definice, asociace)
Vyznam slova si |épe zapamatujeme, kdyZz Zak marosatah k tomuto slovu a jeho obsahu.
Znama témata z vlastni zkuSenosti se daji lépdgtavit a zapamatovat. Kolik si
zapamatujeme, zavisi také na torfegkteré organy vnimani (nase smysly) jsme informac
prijali. Cim vice smysl vnimani je aktivovano, tim lépe a delsi dobu szirde informaci.
Tento poznatek vedl k principuultisenzorického uweni, ktery plati hlavs pii u¢eni se
slovni zasob.
Typy Z&ka podle preference smysi
Podle preference smyslovych kainée rozliSuji izné typy @icich se jeding:
1. vizudlni (ktery sedi rad pomoci zraku)
2. auditivni (¢i se rad pomoci poslechu)
3. hapticky (&i se rad pomoci hmatu)
4. verbalni (di se rdd pomoci jazykového abstraktniho vykladu)
5. interakni (Wi se rad v socialnim kontaktu)

Ve skuté€nosti WtSinou neexistujéisté typy, ale smiSené typyeni se.



Die Fertigkeiten

Das Hauptziel des Fremdsprachenunterrichts istass, die Schiler lernen, sich in der
fremden Sprache angemessen zu verstandigen, ckbnmunizieren. Kommunikation kann
auf verschiedene Art und Weise stattfinden: Ichnkamiindlich kommunizieren, dazu muss
ich héren und sprechen kdnnen; ich kann aber azhafiftich kommunizieren, dazu muss ich
lesen und schreiben kdnnen. Im Fremdsprachenuwtieumnterscheiden wir daher zwischen
vier Fertigkeiten: Horen, Sprechen, Lesen und Siolire Die Fertigkeiten werden in
Realsituationen selten isoliert gebraucht. Auchuinterricht sollten in jeder Stunde mehrere
Fertigkeiten getbt werden. Im Primarbereich stetieimmundlichen Fertigkeiten (H6ren und
Sprechen) jedoch im Vordergrund, Schreiben undr_ésdéen zunachst eine unterstitzende
Funktion, wie z.B. das Notieren von Inhalten alsi&htnisstitze 0.4. Jedoch kann der
Lehrer in einzelnen Phasen Schwerpunkte setzewmlieigine oder andere Fertigkeit gezielt
zu schulen.

5. Fertigkeit HOREN
Das verstehende Horen ist ein komplexer ProzessdamtGehorte zu verstehen, missen wir
unter anderem:

- Die akustischen Signale erfassen (&hnlich klingdradge unterscheiden, Wort- und

Satzgrenzen und Pausen erkennen, Rhythmus undimmomterpretieren)

- Einzelne Worter erkennen und uns an ihre Bedeutungern

- Diese Warter zu einem sinnvollen Ganzen ordnenintedpretieren
Dabei kbnnen wir Probleme mit dem unbekannten Wbatz, mit der individuellen
Sprechart des Sprechers oder der Sprechgeschwandighoen. Es bleibt uns nicht viel Zeit
zum Nachdenken, weil wir das Gesagte normalerwriseinmal héren und gleichzeitig das
Gehorte im Kopf behalten und es in dem neuen Zusarhang interpretieren mussen.

5.1. Konsequenzen fir den Unterricht

- Hortexte dirfen nicht zu lang sein.

- Sie sollten sprachlicher einfacher sein als lesget weil diese mehrmals gelesen werden
konnen. Sie sollten inhaltlich nicht zu dicht selas heil3t, sie dirfen nicht zu viele neue
Informationen in komprimierter Form beinhalten. Wezin Text Wiederholungen und
unwichtige Informationen enthélt, hat der SchilehmZeit, tber das Gehdrte nachzudenken.
- Das Gehorte wird nicht wortwdrtlich auswendigegat werden, sondern inhaltlich
verstanden werden, wichtig ist die Bedeutung. Beildbung der Aussprache oder des
Wortschatzes kann der Lehrer auch erwarten, dasSdttiiler einen Satz vollstandig
nachsprechen kdénnen.

5.2. Ubungstypologie

Um das Gedachtnis der Schuler zu trainieren, kaam $rg. Speicheribungen durchfihren.
Das sind Wortgruppen oder Satze, die immer langeden: z.B.

1. Der Junge lacht.

2. Der kleine Junge lacht.

3. Der kleine Junge von nebenan lacht.

4. Der kleine Junge von nebenan lacht, weil segua gesund wurde.

Oder auch bekannte Kettenspiele wie:

Ich fahre nach Amerika und packe mein Buch ein......



Dovednosti

Hlavnim cilem cizojaz§né vyuky je, aby se Zaci naliv cizim jazyce se pmérens
dorozuntgt, tj. komunikovat. Komunikace e probihatrznym zmgsobem: mohou
komunikovat Usté, k tomu musi urt poslouchat a mluvit; mohou komunikovat ale také
pisemr, k tomu musi urt ¢ist a psat. V cizojazyé vyuce proto rozliSujemuyii
dovednosti: poslech, mluverieni a psani. Dovednosti se v realnych situacicizipaji
malokdy izolova#. Také ve vyuce by &y byt v jedné hodi# procvicovany fizné
dovednosti. Na prvnim stupni jsou vSak Ustni dowestr{poslech a mluveni)ezitejsi.
Psani a&teni maji zpodatku jen podprnou funkci, jako nap délani si poznamek pro
zapamatovani stiznych obsat apod. Pesto niize Witel v riznych fazich vyuky datidaz
na jednu nebo druhou dovednost, aby je ¢ileavijel.

5. Dovednost POSLECH

Poslech s porozunim je slozity proces. Abychom tomu, co slySimeurcli, musime
mMimo jiné:

- Uchopit akustické signaly (rozlisit podabmnrgjici hlasky, poznat hranice slov &\a

pauzy, interpretovat rytmus a intonaci)

- Rozpoznat jednotliva slova a vzpomenout si nahejjgznam

- Tato slova usp@dat do celku a interpretovat vyznam
Pritom miZzeme mit problémy s neznamou slovni zasobou, githdilnimi zvlastnostmi
mluv¢iho nebo s rychlosti promluvy. Nezbyva nam mnédu k pemysleni, protoZe to, co
bylo feceno ¥tSinou slySime jen jednou a zarédwausime to, co jsme slySeli udrzet v gm
a interpretovat to v novych souvislostech.

5.1. Disledky pro vyuku

- Poslechové texty nesmi byl dlouhé.

- M¢ély by byt jazykow jednodusSi nez texty ptteni, protozZe ty izemecist opakovad.
Obsaho¥ by nently byt moc zhu&iné, to znamend, Ze by n&ynobsahovat filiS mnoho
novych informaci ve zhu&té forme. Kdyz text obsahuje opakovani informaci ailezité
Udaje, méa zak vicgasu gemyslet o tom, co slysel.

- To, co Zaci slyseli, by se néha wit zpantti interpretovat, spiSe obsahoshapat, protoze
dulezity je vyznam. B n4cviku vyslovnosti nebo slovni zdsobyize Witel chtit po Zcich
také opakovat celé&ty.

5.2. Typologie cveni

Abychom trénovali pagt zaki, mizeme z#adit cviceni na parér’. Jedna se o skupiny slov
nebo \t, které jsou stale delSi, nap

1. Chlapec se stje.

2. Maly chlapec se sfje.

3. Maly chlapec od sous&de snije.

4. Maly chlapec od sousiéde snije, protozZe jehoiftel se uzdravil.

Vhodné jsou také znaniéttzové hry:
Jedu do Ameriky a zabalim si knihu....



Ubungen zum Horverstehen miissen keine kiinstlicluzlegenheit sein und sich auf
Lehrbuchinhalte oder CDs-Aufnahmen beschréankenUdégrricht selbst bietet uns viele
Maoglichkeiten, das Horverstehen auf natirliche Weisd in realen Situationen zu
entwickeln. Viele Spiele schaffen Kommunikationgattonen, in denen die Schuler einander
zuhdren mussen. Aber auch Arbeitsanweisungen degisetragen zur Schulung des
Horverstehens bei:

- Setzt euch

- Steht bitte auf

- Wir machen einen Kreis

- Nehmt bitte euer Hetft....raus.

- Wer mochte lesen?

- Das war nicht ganz richtig; etc.

Spielerische Ubungen zum Horverstehen
- Simon sagt
Der Lehrer (oder ein Schiiler) gibt eine AnweisubDig Klasse darf diese Anweisung nur
ausfuhren, wenn Simon das sagt:
Simon sagt: z.B. ,Faltet die Hande" (ja)
.Faltet die Hande", sagt Simon (ja)
.Faltet die Hande" (nein)

Wer einen Fehler macht, gibt ein Pfand, z.B. eiespitzer, ein Lineal 0.a.. Nachher werden
die Pfander ausgeldst und der Schiler muss eirtienoete Aufgabe erfullen.

- Wer war der schnellste
Drei Kinder werden ausgezahlt und kommen nach vddee Lehrer gibt eine Anweisung
und wer am schnellsten richtig reagiert hat, dagitevspielen, die anderen zwei Schiler
werden ausgetauscht.

- Das Vier-Ecken-Spiel
Vier Kinder werden ausgezahlt und stellen sich jsae eine Ecke des Klassenzimmers. Der
Lehrer gibt jedem Kind einen anderen Auftrag, zuemspiel:
-Wenn ich in die Hande klatsche, gehst du zur Tafelchst du die Tar auf, machst du das
Licht an, setzt du dich auf den Boden.”
Wenn der Lehrer klatscht, missen alle Kinder itkaftrag ausfihren. Die Klasse
beobachtet, ob alle das Richtige tun. Wenn ein kinen Fehler macht, wird es
ausgetauscht.

- Alle Enten fliegen hoch
Voraussetzung ist, dass die Kinder mehrere Tiernaddteanen. Der Lehrer hebt bei jedem
-hoch” die Hande und ruft zum Beispiel: ,Alle Entéiegen hoch.” Das ist richtig. Alle
Kinder heben die Hande. ,Alle Hunde fliegen hodkRédlsch. Wer trotzdem die Hande
gehoben hat, hat einen Fehler gemacht.

- Richtig- und Falsch-Stihle
Dieses Spiel eignet sich zum Beispiel im Anschlus§eschichten oder Lehrbuchtexte, die
im Unterricht bearbeitet wurden.
Zwei Stuhle werden in einiger Entfernung im Klassemmer aufgestellt. Dazwischen stehen
zwei Kinder. An dem einen Stuhl wird ein Schild nRichtig” befestigt, am anderen ein
Schild mit ,Falsch®.
Der Lehrer sagt einen Satz zur Geschichte, dereztgnrichtig oder falsch ist. Die beiden
Schiler missen versuchen, sich als erster aufetesffienden Stuhl zu setzen. Wer zu spat



kommt oder einen Fehler gemacht hat, muss aussrhail wird durch ein anderes Kind
ersetzt.
Cviceni k poslechu nemusi byt gla vymySleny a omezovat se jen righinice a jejich
nahravky na CD. Vyuka sama nam nabizi mnoho mognaktrozvijet poslechiirozenym
zpisobem v redlnych situacich. Mnoho her kéawho vytvdi komunika&ni situace, ve
kterych si zaci musi navzajem naslouchat. Takéopraqokyny ditelt prispivaji ke Skoleni
poslechu s porozunim:

- Sedrte si

- Vstaite, prosim

- Udélame kruh

- Vyndejte si prosim sesit.

- Kdo chcegist?

- To nebylo Uplg sprave; apod.

Hrava cviéeni k poslechu

- Simonfekl
Ucitel (nebo rktery Zak) dava pokyny.fida smi tyto pokyny provétjen, kdyz to ekl
Simon*:
Simoniekl: ,prekiizte si ruce” (ano)
~prekiizte si ruce” ekl Simon (ano)
.prekiizte si ruce”. (ne)
Kdo uctla chybu, déa fant, ndiporezavatko, pravitko apod. Potom se fanty rozdavagica
musi splnit gjaky ukol.

- Kdo byl nejrychlejsi
Jsou vybranyit déti a ty jdou k tabuli. Witel da pokyn a Z&ci ho provedou. Kdo nejrychleji
spravr reaguje, smi hrat dal, ostatni dva jsou ¥géni.

- Hra na ¢étyri kouty
Vyberemectyti déti, které se postavi do jednotlivych kautidy. Ucitel da zakm razné
pokyny, nap.:
.KdyZ tlesknu, @jdes k tabuli, oteteS dvée, rozsvitis sstlo, posadis se na podlahu.”
Kdyz witel tleskne, musi vSechnyitil spinit s\ij ukol. Trida sleduje, jestli vSichniéthji to
spravné. Kdyz &které di¢ udkla chybu, je vysidano.

- V8echno lit4, co ma p&
Predpokladem je, Ze Zaci znaji vice nazvirat. L Kitel zvedne fi kazdém ,hoch” ruce a
zvola napiklad ,VSechny kachny Iétaji.“ To je spraurVSechny dti zvednou ruce. ,VSichni
psi létaji* je nespravh Kdo presto zvedne ruce, &idl chybu.

- Spravné a nespravne Zidle
Tato hra se hodi nagako nasledujici aktivita po praci slghy nebo texty z ¢ebnic, které
jsme v hodig cetli.



Ve ftridé postavime kousek od sebesddle. Mezi nimi stoji d¥ déti. Na jedné je upewima
cedulka ,spravé’, na druhé ,Spatsf'.

Ucitel fekne \tu, ktera se tyka obsahiilpzhu, ktera je bdl
pravdiva nebo nepravdiva. Oba Zaci : se pokousgkeiprvni
sednout na tu spravnou Zidli. Kdo se . opozdi neldtauzhybu,

musi si jit sednout a je vyglan jinym digtem.



- Zahlenbingo
Jeder Schiiler zeichnet ein Quadrat oder Rechtec Feldern auf ein Blatt Papier. In jedes
Kastchen tragt er eine andere Zahl zwischen 1 Orelr2 Der Lehrer liest jetzt Zahlen vor.
Jeder Schiiler kreuzt die Zahl an, wenn er sie@unem Blatt hat. Der erste, der alle Zahlen
angekreuzt hat, ruft: Bingo.

1 4 I
11 17 2
12 S 19

- Buchstaben- und Wort-Bingo
Das gleiche Spiel kann man auch mit Buchstaben\aigten aus einer festgelegten
Wortliste (z.B. Tiere) spielen.
- Lotto
Jeder Schuler wahlt aus einer bestimmten Zahlepgr¢@nB. 1-20) sechs Zahlen aus. Der
Lehrer ruft dann die 6 ,Gewinnzahlen” aus. Die Sehtauschen ihre Lottoscheine aus und
zeichnen einen Kreis um die Zahlen, die ihr Pantivhitig gewahlt hat. Das Austauschen der
Scheine ist wichtig, da einige Schiler mogeln umwd Zahlen verbessern. Dann werden die
Lottoscheine zurlickgegeben.
- Zahlenbilder
Jeder Schiuler bekommt ein Arbeitsblatt, auf demetaterteilt sind. Der Lehrer liest die
Zahlen in einer bestimmten Reihenfolge vor undStikiler verbinden sie. Wenn die Zahlen
in der richtigen Reihenfolge verbunden sind, ehtséén Bild. Am Schluss nennen die
Schiler den gezeichneten Gegenstand.
- Visuelles Diktat
Der Lehrer zeichnet einige einfache Gegenstanakeahafel. Dann diktiert er, wo die
Gegenstande stehen sollen (z.B. Der Tisch stetgriMitte. Auf dem Tisch stehen drei
Flaschen...). AnschlieRend malt der Lehrer das Bilder Tafel und beschreibt es noch
einmal dabei. Die Schiler Uberprifen ihre Zeichmmmgur Vertiefung kann auch eine
Schulerzeichnung an die Tafel geheftet und mit @emekten Bild verglichen werden. Was
ist anders?
Variante: Jeder Schuler fertigt zuerst eine Zeicignan. Dann beschreiben die Partner sich
gegenseitig ihre Bilder und versuchen, das BildRsners moglich genau nachzuzeichnen.
- Ratsel
Ratsel sind zwar selbst in der Muttersprache schMian kann sie aber vereinfachen, indem
man drei bis vier Losungen vorgibt, und die Kindgihlen jeweils die richtige.
Z.B.
1. Welches Tier ist das?
Die Maus, die Schnecke, die Biene oder der Hase?
a) Welches Tierchen klein oder b) Kleiner als die Maus
tragt den sufRen Honig ein? tragt sie ihr eigenes Haus.
2. Was ist das: der Ball, die Puppe, der Luftbatider das Lego?
Zwei Augen hab” ich, doch sehe ich nicht,
auch einen Mund, doch spreche ich nicht.
Hab” Ohren, Arme und Beine,
doch, gehen kann ich nicht alleine,
lieg” in meinem Bettchen still,
bis ein Kind mit mir spielen will.



- Bingo s¢isly
Kazdy zak si nakresli na pagtverec nebo obdélnik s 9 poli. Do kazdého dka@lisi napise
¢islici mezi 1 a 20. titel prectita cislice, kazdy Zak si z&iZkujecislice, kdyZ je mé na svém
list¢ napsané. Prvni, kdo Zdkkuje vSechnyislice, zavola Bingo!

- Bingo s pismeny a slovy
Stejnou hru Mzeme hrét taky s pismeny nebo slovy vybranynied@m daného seznamu
(nap. zvirata).

- Lotto
Kazdy zak si vybere z &ité skupinycisel (nap. 1-20) Sestisel. WEitel sckli potom Sest
vitéznychéisel. Zaci si pedtim vyméni své tikety a kontroluji a zakrouzkujsla, které jejich
spoluzak spravhzvolil. Vymeéna tiketi je nutna, protoze Zaci by mohli dodate vylepsit
svoji volbucisel. Potom se tikety @pvrati zt.

- Obrazky s ¢isly
Kazdy Zzak dostane pracovni list, na kterém jsourienacisla. (Eitel prectita cisla
v uréitém pdadi a Zaci je spojuji. Kdyz jsou spojena vSeatiaka spravs, vznikne obrazek.
Nakonec Zaci pojmenuji, co na obrazku vidi.

- Vizualni diktéat
Ucitel nakresli gkolik jednoduchych obrazkna tabuli. Potom diktuje, kdeguméty maji
stat (nap. stil stoji uprosted. Na stole stojiitlahve...). Na zasr ucitel nakresli na tabuli
obrazek, afitom ho jest jednou popie. Zaci@zkoumaji své obrazky a k hlubsimu
uvédomeni maze byt na tabuli vedle obrazkditele pipevrén také iktery obrazek zaka.
Zak mize porovnavat, co je jinak.
Varianta: Kazdy zak nefie nakresli obrazek. Potom si Zaci navzajem pgsse obrazky a
pokousSeji se obrazek partnera co moznasneajji nakreslit.

- Héadanky
Hadanky jsou sic&Zké i v matésting, daji se ale zjednodusit.dMeme nabidnoutitnebo
Ctyii feSeni k vybru.

Nap'.
1. Které zvie to je? MysS, Snekela nebo zajic?
a) Které malé zvatko nosi med? Nebo b) Mensi, nez mys nagi sv

daorak.
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Aufgaben vor dem Héren

Auch wenn alle Worter im Hortext bekannt sind, teotler Lehrer die Schiler nicht
unvorbereitet an den Hortext ,schicken”. Vor denrétbsollte man:

1. klaren, um welche Situation es sich handelt

2. bekannten Wortschatz aktivieren

3. das Weltwissen der Schiuler aktivieren und eideervartung aufbauen

4. den Text vorentlasten, also unbekannten Worta@hafiihren und durch visuelle oder
akustische Impulse die Horerwartung aufbauen.

Aufgaben wéahrend des Horens
Gerade bei den Anfangern sind das gleichzeitigerand Schreiben sehr schwer und sollte
sich auf einzelne Worte oder Zahlen einschrank&attdgssen konnen die Schiiler z.B.

- Eine Wegbeschreibung auf einem Plan verfolgen wikdeaizen, wo sie virtuell

angekommen sind.

- Bilder in die richtige Reihenfolge bringen;

- Bilder und Wort- oder Satzkarten zuordnen;

- Bilder und Begriffe durch Linien verbinden;

- Aus einer Reihe von Bildern diejenigen ankreuzémjrd Text genannt werden;

- Anweisungen (z.B. Gymnastikibungen) ausfuhren.
Es ist auch wichtig verschiedene Horstile zu Uldersie fir Realsituationen relevant sein
konnen. Man sollte also auch Texte verwenden, ulté @inige unbekannte Warter enthalten.
Nur so kénnen die Schiler die Fahigkeit trainieiedeutungen aus dem Kontext zu
erschlie3en. Diesen HOorstil nennen wir globaleseH@md wir versuchen die zentrale
Information des Textes, das Wichtigste, zu erfasBeim s.g. selektiven Horen konzentrieren
wir uns nur auf bestimmte Informationen, die urteri@ssieren. Den Text kbnnen wir am
besten so trainieren, dass wir sie nicht mitleasedn, sondern bei Schwierigkeiten den Text
mehrmals abspielen oder vorlesen. Die Kinder kommeler Anfangsphase wahrscheinlich
so wie so beim Mitlesen mit der Geschwindigkeitmiait.

6. Fertigkeit SPRECHEN

6.1. Stellenwert des Sprechens im Fremdsprachenumtieht

Die gelernte Sprache sollte in ihrer kommunikatiemktion kennen gelernt werden. Der
Anteil der ,face-to-face” Gesprache an der Gesamtkanikation betragt bestimmt mehr als
das monologische Sprechen. Neben dem Horverstehalsd vor allem das Sprechen
wichtig. Oft gibt es aber im Unterricht eine falsctiorstellung, dass sich die Fahigkeit,
mindlich zu kommunizieren, quasi nebenbei ergilenmMWortschatz, Phonetik und
Grammatik entsprechend gelbt worden sind. In dalifRehaben aber viele Lerner
Schwierigkeiten sich in Realsituationen trotzdemrgan und flissig verstandlich zu machen.
Das Sprechen ist also gezielt zu Gben.

6.2. Lernziele
Der Sprecher soll auch wie die Muttersprachleres@atze nicht aus gelernten Einzelwdrtern
zusammensetzen, sondern aus fertigen Bausteinkeausun, wie z.B. ,gestern Abend”, ,ich
hatte gern® etc. Das Ziel ist also in erster PlthedRedekonzepte zu entwerfen und in der
weiteren ,aulReren” Phase diese sprachlich umzuseabei soll er:
- Seine Aussprache wenigstens soweit entwickeln, diaxsslorer die gesprochenen
AuBerungen identifizieren kann.



Ulohy pied poslechem
| kdyZ jsou vSechna slova v poslechovém textu znaedel by witel ,poslat* Zzaky na
poslech nefipravené. Red poslechem bychométn
1. vys\tlit, o jakou situaci se jedna
2. aktivovat znamou slovni zasobu
3. aktivovat znalosti Z&ko swt¢ a vybudovat eekavani p poslechu
4. odleRit text, to znamena uvést neznamou slovni zasgimneci vizualnich nebo
akustickych impuli vytvorit ocekavani pro poslech.

Ulohy béhem poslechu
Praw u zaateinika je poslech a s@asné psani velmézké a ndlo by se omezit jen na
jednotliva slova neboisla. Misto toho mohou Zaci také iap

- Sledovat popis cesty na planku aifakovat, kam virtualé dosli;

- Uspdadadat obrazky do spravnéhorpdi;

- Priradit obrazek k kagtse slovem nebogtou;

- Spojit slova a pojmyarou;

- Ztady obrazk zakrouzkovat ty, které jsou v textu obsazeny;

- Provadt pohyby podle pokyin (nag. gymnasticka cwieni).
Je také dlezité procviovat tizné styly poslechu, protoZze mohou byt pro realnase
relevantniClovék by msl pouZivat i texty, které obsahuji é§jak&a neznama slova. Jen tak
mohou Zaci trénovat schopnost odhadovat vyznanontektu. Tento styl poslechu
Pti tzv. selektivnim poslechu se saigstime na utitou informace, které nas zajimaji. Text
muzeme nejlépe trénovat tak, Ze je nenechéistaext potichu s poslechem, ale pustime ho
vicekrat nebo hoipéteme nahlas. &i asi nebudou stefnschopnytist text potichu v takové
rychlosti, jak ho uslySi z nahravky.

6. Dovednost MLUVENI

6.1. Dilezitost dovednosti mluveni ve vyuce ciziho jazyka
Jazyk, kterému setime, by nél byt poznan ve své komuni&ai funkci. Podil rozhovdr
.face —to — face" na celkové komunikaci j&itg vétSi neZz monologického mluveni. Vedle
poslechu s porozuinim je proto dlezité také mluveniCasto existuje ale nespravna
piedstava, Ze schopnost Uskomunikovat se rozviji jakoby mimochodem, kdyz se
dostateén¢ procviti slovni zasoba, fonetika a gramatika. Ve skubsti ma ale mnoho zak
obtiZe se v realnych situacickepto spontanna plynule dorozugt. Mluveni se proto musi
cilerg nacvtovat.

6.2. Webni cile
Mluv¢i by nengl, stejre jako to dlaji rodili mluwci, skladat ¥ty z jednotlivych natenych
slov, nybrZ je tvét z hotovych stavebnich kamirjako nap. ,vcera veéer”, ,rdd bych si
objednal / rad bych si dal* apod. Cilem je tedyrwnp fazi navrhnout wity koncept
promluvy a v dalsi ,v§Si“ fazi ho jazyko¥ ztvarnit. Ritom by nel:
- Dosahnout alespitakové vyslovnosti, aby jeho poslu¢haohl identifikovat to, co
bylo feceno.



- Das sprachliche Material (Worter und Phrasen) znfliung haben, die er in den
Sprechsituationen bendétigt, um seine Redeabsictéaisieren.

- Das grammatische Wissen anzuwenden, das fiir didliokie@ AuRerung notwendig
ist.

- Seine Antworten auf die AuRerungen des Gespradneparbeziehen.

- Stilistisch adaquat sprachlich reagieren.

6.3. Konsequenzen fir den Unterricht

- Im Mittelunkt des friihen Unterrichts steht die geshene Sprache, nicht die
Schriftsprache.

- Im Vordergrund steht das dialogische Sprechen.

- Das oberste Ziel ist die Verstandigung, nicht degri€ktheit. Dies schliefl3t eine
gewisse Fehlertoleranz ein. Gerade beim spontapestisen der Schiuler sollten nicht
alle Fehler pedantisch korrigiert werden, solangekbmmunikation funktioniert.

- Ein kommunikativer Fremdsprachenunterricht gehthtmmon der Grammatik, sondern
von der Sprechsituation aus. Welche Sprechabsidihtivverwirklichen und welche
Redemittel bendtige ich dazu? Das sind grundlegEnalgen.

Dazu ein Beispiel:

Sprechsituation: Einkaufen / Im Geschaft

Sprechabsicht: einen Wunsch &uf3ern

Redemittel: .ich mochte...” / ,Ein, eine, eme.. bitte* /“Haben Sie...?"

Wenn im Unterricht mit einer bestimmten Kommunikasgsituation gearbeitet wird, sollten
nicht alle Redemittel auf einmal eingefiihrt werdannvoller ist es, im Laufe der Zeit die
einzelnen Situationen noch einmal aufzugreifenahakes Vokabular zu wiederholen und
das Repertoire zu erweitern.

Bis der Lerner die Fahigkeit entwickelt hat, freduspontan in der Realsituation
kommunizieren zu kdnnen, wird er mehrere StuferSggachfertigkeit durchlaufen. Schreiter
(1996) unterscheidet drei Stufen der FertigkeieSpen:

1. Stufe: variationsloses /imitierendes Sprechasp(Bduktion)

Hierbei handelt es sich um das wortliche Wiedezhalon Informationen. Inhalt und
sprachliche Form werden dabei nicht verandert. Bedn Nachsprechen, lauten Vorlesen
oder bei der Reproduktion auswendig gelerntem Nédter

2. Stufe: gelenkt-variierendes Sprechen (Rekonstmik
Hier wird der Text moglichst genau wiedergegebén Jmhalte sind festgelegt, aber der
Schiler ist freier in der Wahl des Ausdrucks.

3. Stufe: freies Sprechen (Konstruktion)

Der Schuler bestimmt (zumindest teilweise) die ltehand die sprachliche Form seiner
Aul3erungen und muss sie auch selbstandig strutearie

6.4. Ubungstypologie



- Mit k dispozici jazykovy material (slova a frazk)eré pro dané mluvni situace
potrebuje, aby mohl zrealizovatigunluvni zangr.

- Vyuzit gramatickych znalosti, které jsou pro mluvyjadieni zangru potebné

- Své odpowdi vztahovat na vyjadeni partnera v rozhovoru.

- Jazyko¥ reagovat stylisticky odpovidajicim igobem

6.3. Konsekvence pro vyuku

- V centru rané vyuky je mluveny jazyk, ne psany.

- V popredi zajmu stoji rozhovory, dialogické mluveni.

- NejvysSim cilem je porozusnsi, nikoliv mluvit bez chyb. To zahrnujeditiou miru
tolerance k chybam. Préapii spontannim mluveni zakychom nerdli opravovat
pedantsky vSechny chyby, pokud komunikace funguj

- Komunikané orientovana vyuka ciziho jazyka nevychazi z mlognale z komunikani

situace. Jaky mluvni z&nchci v této situaci realizovat a jaké mluvni gfedky si pro tento

cil zvolim? To jsou zasadni otazky.

K tomu jeden fgiklad:

Mluvni situace: nakupovani / v obchkod

Mluvni zamer: vyjadrit prani

Mluvni/ tecové prostedky: ,,Chel bych...“/ ,jeden, jednu, jedno...prosim. ,/ ,Mate...?"

KdyZ ve vyuce pracujeme s jednou konkrétni mluvtoigsi, nensli bychom hned uvad
vSechnyrecové prostedky naraz, smyslupdisi je, kdyz poz#i uchopime stejnou situaci a
jiz nawenou slovni zasobu zopakujeme a noviidgme.

Dokud se Zak nendlse v realné situaci vyjéolvat volré a spontang musi projit mnoha
stupni dovednosti mluvit. Schreiter (1996) rozl&tij stupré dovednosti mluvit:

1.stupé: Reprodukce = mluveni imitativni

Zde se jedna o doslovné opakovani informaci, obgatykova forma seiftom nengni.
Nap. pii opakovani po &gakém vzoru, fi hlasitémcteni nebo i reprodukci paritné
naweného textu.

2. stupé: Rekonstrukce fizerg-variujici mluveni

Zde je text opakovan co mozna riefrtji, obsahy jsou dany, ale Zzak ma volnost vésgbu
vyjadieni.

3. stupé: konstrukce — volné mluveni

Zak ukuje (alespa ¢asteng) obsah a jazykovou formu svého vyjédi a musi je taky
samostaté strukturovat.

6.4. Typologie cveni



Entsprechend den verschiedenen Fertigkeitsstugsertesich verschiedenen Ubungstypen
unterscheiden, die progressiv von imitatorischeongfen iber Aufgaben, die dem Lerner
zumindest teilweise eine Transformationsleistungedangen, bis hin zur freien AuRerungen
fortschreiten. Die folgende Ubungstypologie von hNeuwurde den Maoglichkeiten der
Primarstufe angepasst.

1. Vorbereitende Ubungen
Diese Ubungen haben einen rein imitatorischen GhkeraSie konnen sich auf den Aufbau
von Wortschatz und Redemitteln und Aussprache beniewie z.B.
- Sammeln von Wortschatz zu einem Thema (z.B. Asgoaiom, Wortigel)
Nachsprechen
Rezitieren von Reimen und Gedichten
Singen von Liedern
Reproduzieren auswendig gelernter Dialoge.
2. Aufbauende Ubungen
Diese Ubungen fordern dem Lerner bereits eine gayisoduktive Leistung ab. Hierunter
fallen Aufgaben wie:
- Das Rekonstruieren von (Modell)dialogen,
- Das Variieren von Dialogen
- Bildbeschreibung /Bildinterpretation.
3. Strukturierende Ubungen
Diese Ubungen sollen den Lerner dazu befahigene $eede selbstandig zu strukturieren:
- Das Nacherzahlen von Texten
- Die strukturierte Wiedergabe von Bildinhalten /dBikrien
- Kurze Interviews.
4. Simulierende Ubungen
Hier kann der Lerner innerhalb eines gegebenen Bakimhalt und sprachliche Form seiner
AuBerungen selbst bestimmen. Z.B. in Rollenspielen.
5. Ubungen, die Kommunikation sind
Hier handelt es sich um authentische, reale Komkation, in denen der Lerner als er selbst
spricht, wie z.B. in der sozialen Interaktion imtelmichtsgeschehen (bitten, nachfragen,
korrigieren).

7. Fertigkeit LESEN

Das Lesen spielt auf der Primarstufe und bei Agéén im Vergleich zu den mundlichen
Fertigkeiten Horen und Sprechen in der Regel e@glengeordnete Rolle. Auf jeden Fall
bilden aber die mindlichen Fertigkeiten die Grugdl&ir Erarbeitung und Beherrschung des
Schriftbildes, die schriftlichen Fertigkeiten Lesamd Schreiben haben gleichzeitig eine
stutzende Rolle bei der Festigung von WortschatzStnukturen.

Eine zentrale Frage betrifft den Anfang der Eintiitg des Schreibens. Es wird in der
Fachliteratur (etwa nach Maier, 1991) empfohleg,3ithrift nach anderthalb Jahren vom
Anfang in dem ersten Grundschuljahr oder nach einalimen Jahr bei Beginn in der 3.
Grundschulklasse behutsam einzufiihren. Dabei witdrudem stillen verstehenden Lesen
und lautem Lesen unterschieden.

7.1. Das laute Lesen

Was muss der Leser leisten, um einen Text angemessiagen zu kénnen? Der Prozess
des Lesens zerfallt in verschiedene Teilprozesse:



1. Der Leser setzt zun&chst die Schriftzeichenaaté um.

2. Der Leser assoziiert dann die lautlich entsddlisn Worte mit den entsprechenden
Podle fiznych stupt dovednosti Ize také rozliSovaizné typy cvéeni, ktera postupuji od
imitativnich cvieni ges cvéeni, ktera po zakovi alespoasteéne vyzaduje transformiami
ukony (zngny), aZz po zcela volna vyjéehi. Nasledujici typologie podle Neunera byla
piizptisobena moznostenétdl na prvnim stupni ZS.

1. Pripravna cviéeni
Tato cviteni majicisté imitativni charakter. Mohou se vztahovat k probdgice roz&iovani
slovni zasoby a k vyslovnosti, riap
- sbhirani slowiek k rgjakému tématu (n&ppomoci asociograim slovnich map)
- opakovani
- recitovani ryni a basniek
- Zpv pisniek
- reprodukci zpagti nawenych dialog
2 Nastavbova cweni
Tato cvEeni uz vyZaduji od Zakadity produktivni vykon. P&t sem cwvteni jako:
- rekonstrukce (modelovych) dialbg
- razné variace na dialogy
- popis obrazku / interpretace obrazku
3. Strukturujici cvi éeni
Tato cvieni by néla naudit Zaka svoje vyjatbvani samostatnstrukturovat.
- Prevypragni texti
- Strukturovany popis obsatobrazKi/ fady obrazk
- Kratka interview.
4. simulaéni cviceni
Zda miZze 74k v utitém predem daném ramci sanxitrobsah i formu svého skbni. Nay.
pii hrani roli.
5. Cviceni, ktera jsou komunikaci
Tady se jedna o autentické realné komunikatigyiphz Zak mluvi sam za sebe, haggi
socialni interakci éhem vyuky (prosi, pta se, opravuje).

7. DovednostCTENI

Cteni hraje na prvnim stupni a wasniki ve srovnani s astnimi dovednostmi poslech a
mluveni zpravidla jen vedlejSi roli. V kazdéigad predstavuji Ustni dovednosti zaklad pro
zpracovani a ovladani psané podoby jazyka, pséehamaji zarovie podpirnou roli @i
upewiovani slovni zasoby a jazykovych struktur.

Centralni otazka se tykacku zavadni psani. Podle odborné literaturiefta Maiera,

1991) se dopoxiuje zavadt psani postugnpo roce a fil pii zatatku v prvni tidé nebo po

pul roce (i zacatku ve 3.1tid¢. Pritom je také dlezité rozliSovat &teni mezi tichynttenim

s porozurdnim a hlasitynttenim.

7.1. Hlasitééteni
Co musi unit ¢tend, aby zvladl pednést text fimeéirens? Procegteni mizeme rozdlit do
nékolika ¢asti:

1. (:Jtené prevedena nejdve psané znaky do hlasek.
2. Cten& asociuje potom slova, ktera rozpoznal hlaskeyejich vyznamy.



Wortbedeutungen.

3. Die einzelnen Worte mussen nun in einen Zusarharengebracht werden, um die
Gesamtaussage eines Satzes zu verstehen.

4. Der einzelne Satz muss in den Kontext der umpe Satze eingebettet werden.

5. Erst aus diesem Verstandnis ergibt sich diegkterBetonung und Satzmelodie. Lesen und
Aussprachefehler hangen also eng zusammen.

Lautes Lesen ist also in vielfacher Hinsicht schigir als das stille Lesen, da hier auch noch
phonetische Kenntnisse produktiv umgesetzt werdéssan. Daraus ergeben sich als
Forderungen:

1. Das laute Lesen muss regelmafig gelubt werddreiBallte besonders auf die korrekte
Intonation Wert gelegt werden.

2. Ausgangspunkt sollte dasedererkennendeesen sein, d.h. es sollten zunachst nur
Worter, Satze und kleine Texte gelesen werdergeieSchilern schon aus der mindlichen
Arbeit phonetisch und inhaltlich bekannt sind. $p&bnnen auch unbekannte Satze, die
allerdings aus bekannten Wortern bestehen soliamukommen. Es empfehlen sich
verschiedene Phasen, wobei man vom still mitlesektigen tber das Chorlesen zum
individuellen Lesen vorgehen kann.

1. Der Lehrer oder die Stimme auf einer Audioaumaltiest vor, die Schuler lesen still mit.
2. Der Lehrer liest einelne Satze vor, die Schiggsen sie nach.

3. Die Schiuler lesen einen Text mit, den der Lehogliest oder von einer CD abspielt.

4. Die Schiuler lesen individuell einzelne SatzB, reihum. Bei dialogischen Texten
empfiehlt sich natirlich das Lesen mit verteiltesilén.

7.2. Das stille, verstehende Lesen
Es gibt verschiedene Arten einen Text still zetedDas hangt von der jeweiligen
Leseintention ab. Ahnlich wie beim Horen untersdbeeiman daher verschiedene Lesestile:

- Das kursorische Lesen
Hier geht es nur darum, die wichtigsten Informagiozu erfassen.
- Das selektive Lesen
Hier sucht der Leser nach bestimmten Informatianesinem Text.
- Das totale Lesen
Hier will der Leser den Text vollstandig erfass@fort fir Wort und Satz fur Satz.
Auf der Primarstufe wird das totale Lesen Uberwnegder Schuler sollten vorsichtig daran
gewohnt werden, unbekannte Wérter aus dem Kontegtschliel3en und wichtige
Informationen zu finden, bzw. irrelevante Infornoaien zu ignorieren.

7.3. Ubungstypologie
Die traditionelle Methode zur Uberpriifung des Lesstehens, namlich die Beantwortung
von Fragen zum Text, ist mit verschiedenen Probteveebunden:
- Die Antworten mussen oft aus dem Text abgeschriglmeden, weil die Produktion
der Schiuler noch nicht auf dem gleichen Niveau kaim, wie die Rezeption.
- Die Antworten kbnnen deswegen auch inhaltlich zkearekt sein, aber sprachlich
fehlerhatft.



So bieten sich vier Gruppen von Ubungen zur Ubdupgides Leseverstehens an:

3. Jednotliva slova musi byt uvedena do souvislabtichom pochopili vypad’ celé \éty.
4. Jednotlivé sty musi byt pochopeny v kontextetykteré je obklopuji.

5. Teprve az z tohoto pochopeni se odviji sprakegmt a ¥tna melodieCteni a chyby ve
vyslovnosti spolu Uzce souviseji.

Hlasitécteni je tedy v mnohém ohledu obt#ii neZéteni tiché, protozeipném musime
umet uplatnit také fonetické znalosti. Z toho plyna#Zpdavky pro vyuku:

1. Hlasitécteni musi byt pravidetntrénovano. Rtom by ntla byt zohledana gedevsim
spravna intonace.

2. Vychodiskem je tzwteni s rozpoznavanimgz znamend, Ze néjde by s&etla slova,
véty a kratké texty, které jsou 2@k znamé z fonetické a obsahové stranky uz z Ushcep
Pozdji se mohou firadit také neznaméty, které by ale rly obsahovat znama slova.
Doporwujeme pracovat vakolika fazich, pi kterych se postupuje od tichébteni @i
sowasném poslechur@scteni ve skupidd (sborovéietni) k individualnimuteni.

1. Witel nebo hlas z nahravkygxkita, Zacictou tiSe s nim.

2. VyWwujici ¢te nahlas jednotlivédty, Zaci jectou nahlas podm.

3. Zaci¢tou nahlas sditelem nebo s nahravkou cely text.

4. Jednotlivi Zacttou individualré jednotlivé ty, nag. porads. U dialogickych text se
doporiuje ¢ist samoizejme v rolich.

7.2. Tiché¢teni s porozuménim

Existuji tizné zfisoby, jak se déist text potichu. Zavisi na naSem zém s jakyméteme.
Podobs jako u poslechu se rozliSuje mezknolika druhycteni:
- Kurzorickécteni
Zde jde jen o to, uchopit podstatné informace.
- Selektivniteni
Zde hled&tené& v textu jen wité vybrané informace
- Totalnicteni
Zdectené text uchopi komplety slovo za slovem,&u za &tou. Na prvnim stupni
tento druhiteni gevazuje, ale zaci by & byt opatrreé vedeni k tomu, aby dokazali
z kontextu odhadnout vyznam nezndmych slov a dégtité informace, resp. nerelevantni
informace ignorovat.

7.3. Typologie cveni
Tradiéni metoda k ogteni porozurani ¢tenému, tj. odpovidani na otazky k textu, je sp@jen
S riznymi problémy:
- Odpowdi musi bytcasto opisovany z textu, protoZze produkce (zde pgsts
nemize byt na takové Urovni jako porozémh psanému, recepce.
- Odpowdi proto mohou byt také obsahospravné, ale po jazykové strance chybneé.

Nabizeji setyii skupiny cvteni pro oé¢ieni porozunini ¢tenému:



A) Zuordnungsaufgaben
- Zuordnung von Bild und Satz, Text,
- Zuordnung von Satzteilen,
- Zuordnung von Satz und Satz (z.B. Frage — Antwort)
- Zuordnung von Textteilen (z.B. Textpuzzle),
- Kontextualisierung von Aussagen (Wer kbnnte dasisay
B) Erganzungsaufgaben
- Luckentext (mit oder ohne Worthilfen)
- Vervollstéandigen von Satzanfangen (mit oder ohngubgshilfen)
- Ergéanzen von Vokalen, die in einem Text oder Satdasght wurden.
C) AulRRersprachliche Handlungen
- Visuelles Diktat
Verfolgen einer Wegbeschreibung
Ausfuhren einer Bastelanleitung
Markieren von Wort- oder Satzgrenzen
Ankreuzen (z. B. richtig oder falsch)
D) Reproduktive/ Produktive Aufgabenstellungen
- Ausfullen von Rastern oder Tabellen
- Beantworten von Fragen zum Text
- Kaorrektur falscher Aussagen zu einem Text.

8. Fertigkeit SCHREIBEN

8.1. Funktionen des Schreibens im Fremdsprachenumntecht
Im Unterricht auf der Primarstufe sollte zwar dase8hen im Vordergrund stehen. Dennoch
ware es nicht sinnvoll, vollstandig auf das Screribu verzichten.

- Schreibtibungen tragen zur Festigung von WortsalhadzGrammatik bei.

Das geschriebene Wort wie auch der Schreibprosisstgdas Graphomotorische)
sind eine wichtige Gedachtnisstitze.

- Das Schreiben erméglicht viele Ubungsformen, baedgeder Schiiler individuell
und seinem eigenen Lerntempo entsprechend mitelemgen Waortern und
grammatischen Formen arbeiten kann.

- Hausaufgaben werden oft schriftlich ausgefuhrt.

- Die schriftlichen Arbeiten der Schuler vermittekend Lehrer unter Umstanden ein
akkurateres Bild vom Sprachstand jedes einzeln&iil&is als die gesprochenen
AuRerungen.

- Das Schreiben ermdglicht im Schulbereich eine darigen Formen wirklich
authentischer Kommunikation in der Fremdsprachen Wenke zum Beispiel an
Briefpartnerschaften oder Chatten.

- Die meisten Kinder haben ein nattrliches Bedurftis, Technik des Schreibens, die
sie gerade in der Muttersprache erlernt haben, mudér fremden Sprache
anzuwenden.

- Die Anwendung der neuen Sprache und der kreativgddign mit ihr bringen erste
Erfolgserlebnisse und tragen zur Motivation deriBehbei.

8.2. Ziele des Schreibunterrichts und Fertigkeitssitfen



Die Fertigkeit schreiben im eigentlichen Sinne heaeet die Fahigkeit, Informationen an
einen Kommunikationspartner (Leser) in schriftickerm weiterzugeben. Dieser komplexe

A) Pritazovaci ulohy

- prifazeni obrazku agty, textu

- piifazovanicasti &t

- prifazeni ¥ty k vété (nag. otdzka — odpaid’)
- piifazenicasti textu (tzv. puzzle)

- kontextualizace vypadi (Kdo to mohlici?)

B) Dopliovaci ulohy

- text s mezerami (s nebo bez slovni n&pgy

- doplreni zatatka vét (s nebo bez napasdi)

- doplreni vokal, které byly ve ¥t¢ nebo textu vymazany

C) Nejazykov&eSeni tloh

- diktat s vizualnim ztvagmim

- sledovani popisu cesty

- pracovni postup podle navodu na vyerd

- ozn&eni hranice slov nebat/(v dlouhych hadech pismen)
- zakizkovani nebo zakrouzkovani (rfappravit nebo Spat)

D) Reproduktivni / produktivni tlohy
- vypInéni tabulky nebo dotazniku

- odpovidani na otazky k textu

- opravy nespravnych vypeédi k textu

8. Dovednost PSANI

8.1. Funkce psani ve vyuce ciziho jazyka
Ve vyuce na prvnim stupni zakladni Skoly by sicgaoyt mluveni na prvnim mistale
nebylo by spravné se psaiiicz Uplrg.
- Cviceni k psani fispivaji k upevani slovni zasoby a gramatiky. Napsané slovo a také
proces psani sdm (grafomotorika) js@leditymi oporami pro pagr.
- Psani umoiuje mnoho cuebnich forem, f ktery mize kazdy zak individuatn
pracovat s naienymi slovy a mluvnici ve svém vlastnim tempu.
- Také domaci ukoly jsotasto pisemné.
- Psané prace zakprostedkovavaji diteli za ugitych podminek pesrEjSi obraz o
jazykové urovni kazdého jednotlivého Zaka nez Osgjédieni.
- Psani umoiuje v prositedi Skoly jednu z mala skét@ autentickych komunikaci
v cizim jazyce. Myslime tim naiklad dopisovani s partnerskdidiou neb chatovani.
- VétSina dti ma girozenou touhu si vyzkouset také v cizim jazycémbda psani,
kterou se pravnaltily v prvnim jazyce.
- Pouziti nového jazyka a kreativni ukoly s tim spéj@inasi dtem prvni pocity
aspichu a pispivaji k motivaci Zak.
8.2. Cile vyuky psani a stup#ététo dovednosti

Dovednost psani ve vlastnim slova smyslu dajgaschopnostiedat informace
komunika&nimu partnerovidtendi) v pisemné forré



Prozess erfordert nicht nur Kenntnisse in WortsgHaéchtschreibung und Grammatik,
sondern auch die Fahigkeit, Inhalte adressatenkeezagd textsortenspezifisch zu
strukturieren und formulieren. Ein Brief an einerutschsprachigen Freund wird zum
Beispiel anders aussehen als eine Wegbeschreilnangme Gebrauchsanweisung.
Im Primarbereich werden sich die oben beschrieb&mda sicher nur ansatzweise und Uber
verschiedenen Vorstufen erfullen lassen.
- Dasreproduktive Schreiben
bei dem der Inhalt und die Form des Geschriebenegegeben sind (z.B.
Abschreiben oder das Diktat).
- Dasreproduktiv-produktivéschreiben
Hier ist der Inhalt zwar vorgegeben, muss aberigauim Schreibenden
umformuliert werden, wie zum Beispiel beim Beanti®arvon Fragen zu einem Text
oder einer Nacherzahlung.
- Dasproduktive/freie Schreiben
Hier formuliert der Schreibende selbstandig einextTwie z.B. einen Brief, eine
Geschichte oder auch ein Gedicht.
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8.3. Ubungsformen‘

Wichtig ist, dass auch Schreibiibungen in einen kamkativen Kontext eingebettet sind,
dass also nicht isolierte und zusammenhangslos¢éeYird Satze reproduziert werden. Es
muss keine komplizierte Textsorte sein, denkernzvldr an eine Einkaufsliste.

Die Kinder sollten im Bereich Rechtschreibung ddhki# daran gewdhnt werden, die
Buchstabenfolge aus dem Gedé&chtnis zu rekonstriigegibt kann es werden z.B. durch die
Abdeckmethode, durch Partnerdiktate oder mithilfeeLernkartei.



Eine hilfreiche Ubersicht tiber verschiedene Ubumgsén vom reproduktiven zum
gelenkten Schreiben kdnnte folgend aussehen:

Die ersten produktiven Schreibversuche werden digeYariation von bekannten Texten
verlaufen, z.B. indem Schiler Lickentexte durcls@eliche Informationen erganzen:

Tento slozity proces vyZaduje nejen znalosti sl@asioby, pravopisu a gramatiky, ale také
schopnost strukturovat a formulovat obsahy podie t&do je adresat a o jaky druh textu se
jedna. Dopis &mecky mluvicimu kamaradovi bude tiggad vypadat jinak nez popis cesty
nebo navod na pouZiti.
Na prvnim stupni bude mozné vySe uvedené ciletgpiméast&né a postupovat v ditych
podudrovnich.

- Reproduktivni psani,
Pri kterém jsou jak forma, tak i obsah¢ehi predem dany (napopisovani nebo psani podle
diktatu).

- Reproduktiva-produktivni psani
Zde je obsah siceipdem dan, musi byt ale pisatelerafprmulovan, jako nap pri
odpovidani na otazky k textu nebi@pyprani.

- Produktivni/volné psani
Zde pisatel formuluje samostdfmay. v dopise, fi psani pibéhu nebo také basriy.

8.3. Formy cvieni

Je dilezité, aby také ulohy pro psani bylyleny do ugitého komunik&niho kontextu,
aby se nereprodukovala izolovana slova nebo jedgotéty. Nemusi to byt Zadné
komplikované texty, jmenujmédba nakupni seznam.

V oblasti pravopis by &i mély byt jiz od z&atku zvyklé rekonstruovat sled pismen z pam
coz mize byt nacviovano pomoci odkryvaci metody, partnerského diktétuo kartotéky se
slovy.

Prehled o vhodnych c¥énich od reproduktivnihofzenému psani by mohl vypadat asi
takto:

Prvni produktivni pokusy o psani by mohly probipias variovani jiz znamych textnay.
mohou Zaci doplovat osobni udaje:

Jmenujise ..., Abydlimv .....ocooiii
Dnesmije ...oooovvvieieiiniiieennn, let. Narozeniny mam ...................

Pomickou mohou byt také nabidky moZnosti, ktefiéeli Zakim da, a oni z nich mohou
vybirat:



IchheiRe .......... oo, Undichwohnein.............cooooveeee.
Heute binich ...................... Jahrealt. Am ....................... haich Geburtstag.

Hilfestellungen kénnen auch gegeben werden, indemb.ehrer mehrere Alternativen
anbieten, aus denen der Schiler auswahlen kann:

» Letztes Wochenende war ich Zu Hause.
Freunde besuchen.
bei Verwandten.
im Kino.
mit meinen Eltern unterwegs.

Eine Vielzahl solcher Ubungsbeispiele findet siclhiém Arbeitsbuch von Rainer Wicke
(1995): Die Form von Schablonentexten wird von 8ehiilern frei erganzt und lassen
verschiedene Losungsmoglichkeiten zu.

» Vorgabe:
Ichmag .....ooovvvi
Ichmagauch ................ols
Und............................ mag ich auch,
NUE e kann ich nicht ausstehen.

Kinder schreiben:

Ich mag Kuchen.

Ich mag auch Schokolade.

Und Butter mag ich auch.

nur Quark kann ich nicht ausstehen.

8.4. Schreibanlasse zum produktiven Schreiben
Im normalen Leben schreiben wir meist aus einertiroggen Anlass und in einem
bestimmten Kontext. Wir schreiben Einkaufslisteag@buch, Kurzgeschichten, Gedichte,
Briefe, SMS-Nachrichten, Berichte etc. Weiter selwarmaogliche Schreibauftrage, die auch
auf der Primarstufe zu bewaltigen sind. Kinder k&miiexte auch mit Bildern oder Fotos
erganzen, wenn nicht alles in Worten ausgedruckdevekann.

- Einen idealen Stundenplan erstellen

- Ein Klassenportrait fur eine Partnerschule in eirdemtschsprachigen Land erstellen

- Fotos von einem Klassenausflug oder einem Urlagbhrédten

- Einen Wunschzettel fir den Weihnachtsmann odeiGidyurtstag schreiben



- Einladungen und Gluckwunschkarten an Mitschilefagsen

- Anhand von Bildern oder Schlisselwortern gemeinsara Geschichte erfinden
(kooperatives Schreiben)

- Tagebuch fuhren

» Minuly vikend jsem byl doma
navstivit gatele.
u piéibuznych.
v king.
s mymi rodéi na cestach.

Mnoho podobnychifklada Ize najit také v knize Rainera Wickeho (1995).rr@iSablon se
Zaky volre dophuje a gipousti fizné moznostieSeni.

» Predloha:
Mamrad ........coooiiiiiii e,
Mamradtake .........ccoooviiiiiiiinnennn.
A mam take rad,
jen .......coociiiiiiinnen ... NneMohu vystat.

Déti piSi nap. Mam rad buchty.
Mam rad takekoladu.
A maslo mam rad taky,
jen tvaroh nemohu vystat.

8.4. Podréty k produktivnimu psani
V béZném Zivot piSeme ¥tSinou z ugitého divodu a v uitém kontextu. PiSeme nakupni
seznamy, deniky, kratk&ipehy, basntky, dopisy sms-ky, zpravy atd. DalSi pisemna zgdani
kterd jsou realizovatelna také na prvnim stupnihooodti doplnit také obrazky nebo
fotografiemi, pokud nejsou schopny vSechno viijalovy.

- Vytvotit idealni plan hodin.

- Vytvotit portrét tidy pro partnerskou skolu v¥mecky mluvici zemi.

- Popsat fotografie zitiniho vyletu nebo &aké dovolené.

- Napsat seznami@ni pro JeziSka nebo k narozeninam.

- Vytvorit pozvanku nebo blahé@ni pro spoluzaka.

- Na zaklad obrazk a klicovych slov vytvait spolen¢ pribéh (kooperativni psani)

- Psét si denik.

- Popsat obrazek nebo popsat, co se stadtim a co budeifpadré nasledovat.

- Vymyslet konec fib¢hu.
U psani (jako u volného mluveni) bychomdlnzachazet velmi opatiéns opravami. Zvlast
opatrni bychom ri byt, pokud se dé snazi vyjadit véci, ke kterym mu jestchybi jazykove
poddilo v cizim jazyce zprogedkovat. V kazdémifpact by si witel m¢l uz pred
hodnocenim praci ujasnit, céekava, na druhé stranmet ale také flexibil@ reagovat, kdyz
n¢ktery Zak nabidne netypickéSeni.



- Ein Bild beschreiben oder beschreiben, was vorhssiprt ist und was als nachstes
passieren wird.

- Eine Geschichte fortsetzen etc.
Beim freien Schreiben (wie beim freien Sprecheljesman mit Korrekturen sehr
vorschichtig umgehen. Besonders vorsichtig solléa sein, wenn die Schiler versuchen,
Dinge auszudriicken, fur die ihnen die sprachliddétel noch fehlen. Bei der Bewertung
des freien Schreibens sollte bedeutender seinyvieli@n Informationen das Kind in der
Fremdsprache vermittelt hat. Auf jeden Fall sditsh der Lehrer schon vor Bewertung der
Arbeiten im Klaren dariiber sein, wie viel er enggrandererseits aber auch flexibel
reagieren kdnnen, wenn ein Schiler eine untypik6sang anbietet.
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ANHANG 3: Unterlagen fur Puzzlespiel (Auf jedem & é&lefindet sich eine Frage und
mehrere Antworten, aber nur eine ist richtig, deegleiche Nummer hat, wie das Puzzle-
Feld). Mit diesen Kértchen lassen sich auch Grupgleen.
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ANHANG 8: Beispiele der Testaufgaben zum Hoérversteh

ANHANG 9: Altersunabhéngige Spielideen vor allem YWortschatzvermittiung



E—d Wer...? - Fragebogen (cine Kopie pro Lerner)

Name Wer...?

hat im Juni Geburtstag.

ist an einem Sonntag geboren.

wollte als Kind keinen Spinat essen.

wollte als Kind keinen Mittagsschlaf halten.

musste als Kind seine Schuhe putzen.

hatte als Kind die Masern.

musste Sonntagskleidung tragen.

konnte mit 5 Jahren Rad fahren.

musste in den Ferien fiir die Schule lernen.

hatte einen Schulweg von mehr als einer Stunde.

musste mit dem Zug zur Schule fahren.

wollte Pilot oder Astronaut werden.

durfte am Silversterabend nicht bis Mitternacht aufbleiber

wurde mit 12 Jahren beim Rauchen erwischt.

konnte mit 18 Jahren Auto fahren.

durfte das Auto seiner Eltern benutzen.

maochte gern im Ausland leben.

. ——— e . - — e — - - - —~ —
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1. Wer? Wie? Was?
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dumm. V: Noch- mall dumm.

Wer? Wie? Was?

Wir fragen dies und das.

Wir fragen auch: Warum?

Denn wer nicht fragt, bleibt dumm.
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Wie _Jmm_wmj die _u_zmm—:.v Mein Name kommt
von dem Schmuck,

den ich trage...

Jch bin im

Fingerhut verstecki.
Weil ich in der Mitte stehe,
nennt man mich...

Jch bin
der Kleinste
und heife

] auch so...
! S
7 Mit mir wird S
gezeigt
und deswegen

\_ heipeich... - _@ w
/

Jch bin
der Erste...

(w

Anfangsbuchstaben







Barenjagd [ ZEC 77N
{ LA J

Kommt, wir gehen auf Bérenjagd, Bgrenjagd, Barenjagd!
Kommt, wir gehen auf B&renjagd, B&renjagd, Bé&renjagd!
HALT! WER DA? DER BAR? NEIN!

Eine Tidr. Tir auf, Tir zu.

Kommt, wir gehen auf B&renjagd, B&renjagd, Barenjagd!

Kommt, wir gehen auf B&renjagd,

HALT! WER DA?
DER BAR? NEIN!

Eine Wiese. Wir laufen Uber die Wiese. (schschschsch)
iy
Kommt, wir gehen auf B&renjagd, LE

HALT! WER DA?
DER BAR? NEIN!

Eine Bricke. Wir laufen Uber die Briicke. (klockklocklock)
Kommt, wir gehen auf B&renjagd, Birenjagd, ﬁf}éga/i
oo

HALT! WER DA?
DER BAR? NEIN!

Ein Fluss. Wir ziehen unsere Kleider aus und schwimmen

durch den Fluss. (pschpschpsch) brrrrh'

/', ”(/‘l« JeidEi
Kommt, wir gehen auf Barenjagd, (A ,

\’) \-1; », ;//

HALT! WER DA? DER BAR? NEIN! =
Ein Sumpf. Wir waten durch den Sumpf (schmatzschmatzschmat
Kommt. wir gehen auf Barenjagd,... ’Jﬁf \\\\\
HALT! WER DA? DER BAR? NEIN!

Eine dunkle H8hle. Wir zicken unsere Taschenlampe und :i
leuchten uns den Weg durch die Héhle. Links ein Auge, P o
rechts ein Auge, héh! DER BAR! o ;“>

Und wir laufen zurick durch den Sumpf schwimmen durch
den Fluss, laufen Uber die Bricke, rennen Uber die Wiese,
da vorn ist unser Haus!

Tur auf, TiUr zu, GERETTET! (KLOPF KLOPF KLOPF!)

WER DA? ICH BIN'S, DER BAR, UND BEIM NACHSTEN MAL,

DA KRIEG' ICH DICH!



Lesetips

Vor dem Lesen:

® Gehen Sie aktiv an den Text. ‘
® |dentifizieren Sie die Textsorte (Rezept, Annonce, Roman).

® Was ist das Thema?

® Was weiB ich schon iiber das Thema?

e Warum lese ich den Text?

Beim Lesen:

® Nicht beim ersten unbekannten Wort stoppen, weiterlesen!
® Benutzen Sie noch nicht das Wérterbuch.
@ Lesen Sie den Text so:

@ Istder Text zu lang,

langsam oder schnell dann so:
= =
3: _é‘
e A
7 e e ]
= %
i e
P, <
= 3‘
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§ s ™
— o
= = —
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© Konzentrieren Sie sich zuerst auf bekanntes Vokabular!
® Arbeiten Sie mit Textmarker, Bleistift und Radiergummi.
® Keine Angst vor unbekannten Texten.

&7
N,
%
Wenn Sie so lesen, dann wissen Sie schnell:

> Ich will weiterlesen.
> Der Text ist zu schwer.,
> Der Text ist nicht interessant.




Ubungs- und Testaufgaben zum Horverstehen
Beispiel 1: Personenbeschreibung
Dein Freund Peter hat gesehen, wie ein Mann vor dem Kaufhaus dein Fahrrad

gestohlen hat. Peter erzahlt dir, wie der Mann aussah.
Schau die Bilder an und hdr zu, was Peter sagt. Kreuze den richtigen Mann an.

Beispiel 2: Hausbeschreibung

Du willst deine Freundin Petra in Deutschland besuchen. Sie erzdhlt dir, wie ihr
Haus aussieht. HOr zu und kreuze das richtige Haus an.




ALTERS- UND SPRACHNIVEAU UNABHANGIGE SPIELIDEEN

Trimino
Lernziel: Wortschatz- oder Grammatikiibung
Sozialform: Einzel-, Paar- oder Gruppenarbeit

Aufgabeformulierung fiir Lerner auf dem Niveau A1- A2:

Vor uns liegen Kéartchen in der Form eines Dreiecks mit Wortern auf allen Seiten. Wir suchen
fiir die Worter andere, die zusammenpassen. Zwei Kartchen legen wir zueinander. Aus allen
Paaren entsteht ein Stern oder eine andere Form (z.B. eine 6-Eck-Form). Diese Form ist eine
Kontrolle der Richtigkeit. Das Ziel: die Kartchen so aneinander zulegen, dass aufeinander
treffende Seiten zusammenpassen.

Mogliche Paare:

Antonyme (dunkel — hell), bekannte Paare (Sonne — Mond), Definition oder Bild und der
Begriff (gibt Milch — die Kuh), grammatische Zusammenhénge (Infinitiv des Verbs — eine
finite Form), Anfang des Satzes und Ergédnzung (ich stehe —um 7 Uhr auf) u.a.

Didaktisches Kommentar:

Eine schnelle Méglichkeit einen Spielsatz herzustellen ist, eine A4 Seite in 6-9 gleichmafig
grofle Felder mit Linien zu teilen. Diese Quadrate dann quer zu halbieren und an die Kanten
die Worter schreiben.

Eine sehr bequeme Madglichkeit fiir die Erstellung bietet dieser Link an:

http://paul-
matthies.de/Schule/Trimino.php?stvle=1&font] =sans& font2=sans&color 1=000000&color2=

980000&download=1

Vernetzter Wortschatz
e Finde im Text alle Korperteile, Farben, zweisilbige Worter.. ..

Welche Tiere sind im Buchstabenquadrat versteckt?

N
U H

D

o Welches Wort passt nicht in diese Rethe? Warum?
Rot — schwarz — ruhig — griin

e Erginze die Reihen:
Hund —Katze — Schaf — Fisch .....
Birne — Apfel — Pflaume — Orange ....

o Was gibt es in unserem Garten? Was gibt es alles in unserer Wohnung (Bdezimmer,
Kiiche...), in unserer Schule?

e Was nimmst du mit, wenn ihr in Urlaub fahrt?

e Setze die Reihe fort!



